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CAPÍTULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1 PI A 1'JT17 A l\Jflli'1'JTO fi171 PDOJU 17M A
-· - -- ·-- . -- -- --- •---- . - - - -- - ·--- ---

-
·-- -

La educación especial ha buscado asegurar la igualdad de oportunidades de 

aquellos niños/as, jóvenes y adultos que presentan necesidades educativas 

especiales. A partir de la inclusión y/o integración que actualmente se practica, 

está principalmente está diriQida a las personas con capacidades diferentes, 

también se orienta aquellos alumnos que presentan dificultades de aprendizaje 

dentro y fuera del aula. 

En Bolivia, las primeras escuelas y/o instituciones especiales que se crearon, 

fueron el IDAI, CEREFE, EBEN-EZER, ABO PAN E, Aula Kantuta, A YWIÑA, y 

muchas otras, cada una con distintos objetivos pero, con un propósito en común 

que da inicio a la expansión de cobertura y de mejoramiento de la capacidad 

para atender a las personas con capacidades diferentes. Entre estas acciones 

es importante mencionar la participación del Ministerio de Educación, que 

trabaja en la elaboración de políticas educativas para las personas con N.E.E., 

la Ley de Inclusión Educativa, Otro hecho de gran amplitud fue y sigue siendo la 

creación de instituciones privadas formadas por equipos multidisciplinarios e 

interdisciplinarios para responder a las necesidades e interés de las personas 

con N.E.E. 

Estas instituciones cumplen un papel muy importante en la sociedad ya que 

están al servicio de las personas con N.E.E. atendiendo a distintas necesidades 

con diversos profesionales especialistas en diferentes áreas, entonces, para 

cada uno de los problemas se necesita un especialista en un área determinada. 

Dentro de las Necesidades Educativas Especiales, tenemos los Trastornos en 

la Expresión del Lenquaíe. como son las Dislalias. uno de tantos problemas que 

Página 18 



se presentan en las personas con N.E.E. permanentes y en otras con 

dificultades de aprendizaje temporales. 

El tema de las DISLALIAS, " ... es una alteración funcional del habla, 

caracterizada por omisiones, sustituciones e inversiones de sonidos dentro de 

las oalabras. Los niños con <<dislalias>> oresentan un retraso sianificativo (. . .). 

en la adquisición y maduración de los esquemas motrices del fonema y en las 

producción de la palabra" María Ne/a Panigua (2006:84). 

Este problemas de dislalias puede ser atendido por profesionales, 

Fonoaudiólogos, Logopedas o Terapeuta del Lenguaje, que pueden ayudar al 

niño/a a suoerar el mismo. oero no deiamos de lado al osicooedaaoao auien 

también es capaz de realizar tratamientos psicopedagógicos en la intervención 

del lenguaje «dislalias» con adecuadas técnicas e instrumentos con un enfoque 

más educativo oue clínico_ 

El tratamiento psicopedagógico de dislalias debe ser específico para cada 

persona, es decir, que debe ser personalizada. Por lo que es necesario 

nmnonP.r ni tP.VR� RltP.rnRtivR� mP.torfolónír.R� nRrR IR intP.rvP.nr.ión rf P. rli�IRliR� P.n 

niños con N.E.E. para lo cual identificamos a un grupo de niños con trastornos 

de lenguaje y además con Trastornos Déficit Atencional e Hiperactividad. 

Entonces, la investigación que se realizará, tratara de responderá a las N.E.E. 

de niños/as con trastornos de la expresión de lenguaje (dislalias), desarrollando 

1 mR ni JP.VR RltP.rnRtivR mP.torf olónir.R rlP. intP.rvP.nr.ión rlP.�rlP. P.I P.nfom 1P. 

psicopedagógico, también, construyendo nuevas alternativas de los 

psicopedagogos y educadores especiales para responderá las personas que 

mm 1iP.rP.n �P.rvir.io� rlP. Rnovo nP.r�onRli7Rrlo RI irn 1RI m 1P. lo rP.Rli7Rn lo� 

fonoaudiólogos y logopedas. 
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1.1. Formulación del Problema 

metodológica para la corrección de la articulación del lenguaje en niños/as con 

"N.E.E."? 

1.2. Preguntas de Investigación 

intervención de dislalias? 

de dislalias en niños/as con N.E.E.? 

• ¿La intervención psicopedagógica de dislalias evolutivas responderá a

los problemas de niños/as con N.E.E.?

• ¿Puede el psicopedagogo y/o educador especial, realizar la intervención

de dislalias igual que fonoaudiólogos o logopedas?

1. nF.T.JMTTAC'lÓN nF.T. PRORl.F.MA

2.1. Delimitación temporal: 

prospectivo, es decir que los datos serán recogidos en los momentos de la 

investigación, para lo cual los elementos de investigación se realizarán durante 

los últimos meses de la aestión 2007 v orincioios del 2008. 
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2.2. Delimitación espacial: 

Este trabaio de investiaación estará circunscrito en el área de osicooedaaoaía. 

con niños/as de 5 y 8 años de edad que asisten a la Centro de 

Neurorehabilitación e Intervención Psicopedagógica DESPERTARES ubicada 

en la zona céntrica de la Ciudad de La Paz. 

2.3. Delimitación temática: 

El tema central de este trabaio de investiaación es. Tratamiento 

Psicopedagógico de Dislalias Evolutivas en niños/as con N.E.E., enfocado solo 

a los Transtorno de la expresión del lenguaje. 

3. JUSTIFICACIÓN

La integración a la sociedad de las personas con Necesidades Educativas 

Especiales, es uno de los propósitos de mayor importancia que día a día se 

trata de responder tanto por instituciones públicas y privadas. 

Entonces, esta investigación tiene relevancia social porque responde a las 

necesidades e intereses de aquellos sectores sociales, rezagados que 

necesitan de aoovo osicooedaaóaico v de otras áreas. es decir aauellos 

personas con N.E.E. también, aquellas personas que se preocupan de los 

resultados de la educación y que es influida en ciertos espacios. Por otra parte, 

con los resultados de esta investiaación oretende beneficiar a la ooblación 

socio-educativa como son los psicopedagogos y educadores de varios sectores 

de la Ciudad de La Paz y El Alto, para que los actores del hecho educativo 
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contemplen nuevas alternativas a favor de las personas con trastornos de 

lenguaje como son las "dislalias". 

3.2. Justificación científica 

Es científica oor aue la covuntura actual del sistema educativo exiae de los 

actores de la educación, una serie de investigaciones para ir profundizando los 

principios del avance de la ciencia y tecnología, aplicadas a la psicopedagogía 

donde un osicooedaaoao o educador esoecial no debe desconocer los 

verdaderos adelantos que se viene operando en el mundo cultural y científico, 

es por eso que la investigación pretende proponer una nueva alternativa 

metodolóaica en el tratamiento osicooedaaóaico de dislalias. en niños/as con 

N.E.E. dando valor, teórico practico y metodológico acerca de la intervención de 

dislalias. 

3.3. Justificación Educativa. 

La investiaación olanteada es de interés. fundamentalmente en el ámbito 

educativo, ya que al trabajar con niños/as con N.E.E. se trata de incluirlos a las 

sociedad es un desafío y más al aula, esto como un principio de la 

osicooedaaoaía. también la investiaación se iustifica educativamente al 

proponer métodos, técnicas e instrumentos netamente educativos esto como 

una alternativa metodológica a ser aplicada dentro y fuera del aula. 

Como bien se sabe que al trabajar trastornos del lenguaje como son las 

dislalias existen fonoaudiólogos, logopedas o educadores del lenguaje que se 

encaraan del tratamiento con un enfoaue clínico. en un tiemoo amolio v a 

costos elevados, pero, un psicopedagogo puede trabajar en menor tiempo, con 

un enfoque educativo y a costos accesibles abriendo espacios para educadores 

esoeciales. osicooedaaoaos. 
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Siendo este, uno de los principios de la psicopedagogía como es el de la 

atención a la diversidad, integración e inclusión de las personas con N.E.E. a la 

sociedad es imoortante centralizar las necesidades v no seamentarlas. Para 

alcanzar este propósito el psicopedagogo debe estar compenetrado en todas 

las áreas que posibiliten un mejor desempeño de acuerdo a la nueva sociedad 

del conocimiento. esto. oara realizar un meior trabaio en el área aue se 

desempeñe. 

3.4 . .T11stifi<'�<'ió11 tP.mátie� 

El tratamiento psicopedagógico de las dislalias, es un tema nuevo e innovador 

para los educadores, ya que antes solamente la trabajaban los fonoaudiólogos 

v loaooedas. auienes lo encaraban como una esoecialidad solamente de ellos. 

pero, ahora los psicopedagogos y educadores especiales tenemos una 

alternativa metodológica para desenvolvernos profesionalmente. 

En ese sentido se debe crear nuevas alternativas metodológicas para el 

tratamiento psicopedagógico de dislalias, esta apostura es verdadera, porque al 

ser una alternativas metodolóaica es única e Innovadora aue aenerara 

experiencias a través de la practica y la comprobación de teorías. 

Por lo exouesto se considera aue el oroblema de investiaación es olenamente 

justificado, donde los resultados de esta investigación son aportes valiosos para 

la psicopedagogía, educación especial y la educación como un todo. 
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4. PLANTEAMIENTO DE OBJETIVOS

Determinar si el tratamiento psicopedagógico de dislalias ayuda en la corrección 

ae 1a amcu1ac1on ae11enguaJe en 10s rnnos,as con ··N.t::..t::. ... 

4.2. Objetivos Específicos 

• Adecuar y contextualizar instrumentos de recolección de información

para la detección de Dislalias en niños/as con N. E. E.

• Realizar un diagnostico psicopedagógico (pre-test) a los niños/as con

N.E.E. para detectar las Dislalias.

• Realizar un plan de intervención para cada niño/a con N.E.E., e intervenir

las Dislalias.

• Aplicar una evaluación (post-test), para observar los resultados

alcanzados en los niños/as con N.E.E.

5. HIPÓTESIS

i::1 Trntnmiontl"\ 01:!Írl"\noÑnrtArtÍl"'I"\ Ño nic:!l�linl:! OC! 11nn nltorn�tiHn motl"\Ñl"\IA,-,irn 
. 

� 

para la corrección de la articulación del lenguaje en niños/as con "N.E.E."
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CAPÍTULO 11. SUSTENTO TEÓRICO 

I: Marco Teórico 

l. El Lenguaje

El lenguaje es una de las conductas primarias que separa a los humanos de las 

especies animales, ya que este es el gran instrumento de hominización. Es una 

habilidad de gran significación en las oportunidades de éxito del niño en la 

escuela. Además de ser el vehículo para la adquisición de un nuevo 

conocimiento, es sobre todo, la expresión en su máximo esplendor del 

pensamiento. Por esto que las personas tienen la posibilidad de reflejar las 

relaciones y conexiones de la realidad que van más allá de la percepción, por 

esta razón, el lenguaje es una de las formas más complejas de los procesos 

verbales superiores. 

Durante el proceso de desarrollo del lenguaje, se pueden producir ciertos 

problemas que pueden derivar en un trastorno del lenguaje, este concepto es 

difícil de definir ya que al basarse en áreas biológicas y médicas dificulta 

diferenciar el límite entre lo normal y lo patológico. Estos trastornos pueden ser 

cualquier tipo de alteración de la voz, del habla y del lenguaje propiamente tal. 

Por esto su re-educación recibe una atención cada vez mayor, sobre todo en 

los primeros años de vida. 1

En los niños/as con N.E.E. la reeducación del lenguaje no debe ser recargada 

solamente a especialista en el área «fonoaudiólogos, logopedas o terapeutas 

de lenguaje», sino también, a los psicopedagogos, educadores especiales, 

padres teniendo éstos una participación activa en esta, recibiendo, además, 

1 L. KENT - UDOLF; ER. Sherman. Lenguaje Cootidiano
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apoyo de los múltiples profesionales, para aminorar la angustia y los problemas 

de rechazo que son propio de la relación padre - hijo. Esta reeducación en el 

niño/a con N.E.E. debe fundamentarse en potencializar la autoestima para así 

evitar la intimidación del niño al hablar, sin dejar de lado todas las terapias fono 

articulatorias existentes, y de esta manera lograr que el niño se desenvuelva 

óptimamente en su medio. 

El lenguaje es el tipo de comunicación utilizada con mayor frecuencia por los 

hombres especialmente hablado y escrito. 

Rondal define al lenguaje como "una función compleja que permite expresar y

percibir estados afectivos, conceptos, ideas, por medio de signos acústicos o 

gráficos". 

Por otra parte Bloom y Lahey, han definido el lenguaje como: "el conocimiento 

de un código de representación de ideas acerca del mundo por medio de un 

sistema convencional para la comunicación". 

Para Marcelo Díaz M, lenguaje es: "un sistema de representaciones simbólicas 

que se pueden expresar y que nos permiten acceder a información y

transmitirla, cuando es necesario". 

Para nosotros lenguaje es: "Un sistema utilizado por un grupo de persona para 

dar significado a sonidos, palabras, gestos, ideas y otros símbolos que nos 

permiten comunicamos con otros". 

El lenguaje tiene como objetivo, por una parte, un sistema de regla donde la 

lengua es la que especifica la manera de utilizar el material verbal para 

representar la realidad exterior o imaginaria, por otra parte, materializar las 

representaciones mentales en palabras o escritura. La comunicación no verbal 
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abarca un campo que va desde la comunicación entre animales hasta el 

hombre (lenguaje de señas). 

2. Desarrollo evolutivo del lenguaje

Incluimos el desarrollo normal del lenguaje en nuestro trabajo, ya que éste 

conocimiento puede ayudar al especialista a determinar si el desarrollo del 

lenguaje de un niño en particular simplemente es más lento que lo normal o si el 

niño presenta un patrón anormal de desarrollo del lenguaje. 

2.1. Del nacimiento a las 6 semanas: 

a. Lenguaje expresivo:

• Vocalizaciones reflejas.

• Vocalizaciones, durante las 3 primeras semanas sin relación a un

estímulo y las 3 siguientes estarán relacionadas a un estímulo.

b. Lenguaje comprensivo:

• El bebé reacciona a ruidos o sonidos repentinos.

2.2. Desde las 6 semanas a los 3 meses: 

a. Lenguaje expresivo:

• Comienza el período de balbuceo.

• Se inicia también el juego vocal auto-intencionado.

• El bebé muestra señales de placer.

• Producción espontánea y al azar de las combinaciones de

consonantes y sonidos vocales.
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b. Lenguaje comprensivo:

• Interrumpe los movimientos en respuesta a un sonido o ruido.

2.3. Desde los 3 meses a los 6 meses: 

a. Lenguaje Expresivo:

• Continuación del período de balbuceo

• Generalmente deja de balbucear cuando alguien le habla.

• Se ríe en voz alta.

• A menudo usa sonidos y cadenas de sonido repetitivos.

b. Lenguaje comprensivo:

• Trata de ubicar la fuente de un sonido o ruido girando la cabeza.

2.4. Desde los 6 meses a los 9 meses: 

a. Lenguaje expresivo:

• Comienza la etapa del laleo.

• Hay asociación de la audición con la producción de un sonido.

• Usa vocalizaciones para llamar la atención y para la socialización.

• Lenguaje comprensivo:

• Comprende al menos una petición verbal.

• Comprende al escuchar negación no.

2.5. Desde los 9 meses a 1 año: 

a. Lenguaje expresivo:

• Etapa ecolalia.

• Imitación rudimentaria.
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• Habla al escuchar a alguien.

• Aumento de sonidos consonánticos.

b. Lenguaje comprensivo:

• Comprende unas pocas palabras y gestos.

• Se da vuelta al escuchar su nombre.

2.6. Del año a los 18 meses: 

a. Lenguaje expresivo:

• Comienza el lenguaje comunicativo.

• Repite o hace eco de gran parte de las cosas que se le dicen.

• Los sustantivos son los más frecuentes en el lenguaje que usa.

• Puede nombrar objetos sencillos.

• Usa de 1 a 3 palabras.

• Usa frase de una palabra para expresar pensamientos o ideas

completas.

b. Lenguaje Comprensivo:

• Responde respuestas simples.

• Comprende algunas frases y muchas palabras que expresan acción.

2.7. De los 18 meses a los 2 años: 

a. Lenguaje expresivo:

• Etapa de la combinación de 2 palabras.

• Construcciones designativas de 2 palabras.

• Los sustantivos componen el 50% del vocabulario.

• Hace peticiones.
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• El timbre de voz se eleva al final de la frase.

• Es el comienzo de un sistema gramatical primitivo o rudimentario,

ausencia de preposiciones, verbo auxiliar.

b. Lenguaje comprensivo:

• Posee de 20 a 100 palabras en su vocabulario comprensivo.

• Comienza a sustituir las palabras por actos físicos.

• Comprende preguntas simples.

2.8. De los 2 años a los 2 años y medio: 

a. Lenguaje expresivo:

• Se incorpora frase nominal.

• Aparecen construcciones de frase verbal.

• Usa sustantivos, verbos y pronombres.

• Incorporación del no puedo.

• Utiliza verbo ser, estar.

• Responde a preguntas.

• Tiene 300 palabras de vocabulario expresivo.

b. Lenguaje comprensivo:

• Puede indicar o mostrar.

• Puede realizar órdenes, con secuencia de un elemento.

• Identifica comunes cuando se nombra.

2.9. De los 2 años y medio a los 3 años: 

a. Lenguaje expresivo:

• Da nombres completos.
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• Recita rimas de una o dos frases.

• Comienza a usar frases con carácter de pregunta.

• Posee un vocabulario de 400 a 500 palabras.

• Uso pronombre.

b. Lenguaje comprensivo:

• Responde órdenes simples de un elemento.

• Entiende algunos verbos.

2.1 O. De los 3 a los 4 años: 

a. Lenguaje expresivo:

• Pregunta con un interrogativo.

• Utiliza negativos y adjetivos.

• El niño es versátil en el uso del lenguaje

• Usa plurales

• Puede decir su propio sexo.

• Cuenta hasta más de 3.

• Repite frases de 5,6 y 7 sílabas.

• Posee un vocabulario de 800 a 1 500 palabras.

• Articula correctamente /mi, In/, /pi, /U, /s/.

• Verbaliza sus necesidades biológicas.

• Nombre objetos de su experiencia directa.

b. Lenguaje comprensivo:

• Puede identificar el uso de cosas.

• Entiende complemento directo.

• Comprende asignación de turno.

• Puede seguir órdenes de 2 elementos.
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2.11. De los 4 años a los 5 años: 

a. Lenguaje expresivo:

• Posee un vocabulario de 1500 a 2000 palabras.

• Articula correctamente /k/, /b/, /d/, /r/, /s/, /ch/.

• Puede responder preguntas en frases completas.

b. Lenguaje comprensivo:

• Sigue órdenes de dos elementos.

• Entiende el concepto sí condicional.

2.12. De 5 a 6 años: 

a. Lenguaje expresivo:

• Puede definir palabras simples.

• Puede repetir frases de 12 ó más sílabas.

b. Lenguaje comprensivo:

• Comprende número y cantidad relativa.

• Comprende demostrativos.

• Comprende adverbios de cantidad.

• Puede seguir órdenes de 3 elementos.

2.13. De 6 a 7 años: 

a. Lenguaje expresivo:

• El lenguaje está orientado en forma más social.

• Es capaz de contar historietas vivenciadas.

• Articula sin problema /U, /v/, /1/.
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b. Lenguaje comprensivo:

• Entiende contraste cualitativo.

• Dirección o relaciones espaciales

• Entiende las estaciones del año.

• Entiende el significado de una 4000 palabras.

2.14. De 7 a 8 años: 

a. Lenguaje expresivo:

• Puede verbalizar una serie de sucesos en orden.

• Se desarrolla la verdadera comunicación.

• Comparten las ideas.

• El vocabulario expresivo es de 2500 a 2800 palabras.

b. Lenguaje comprensivo:

• Entiende de 6000 a 8000 palabras.

3. Teorías del lenguaje

Al igual que el origen, la adquisición del lenguaje es un tema que ha 

concentrado la atención de todas las culturas. Filósofos, lingüistas y psicólogos, 

basados en distintas consideraciones y criterios, que han formulado teorías que 

pretenden explicar la ontogenia del lenguaje. 

Las primeras teorías filosóficas sobre el lenguaje adoptaron una perspectiva 

NATURALISTA, es decir, sostenían la existencia de una relación natural entre 

los objetos y sus nombres. Las palabras serían, en cierto modo, imitaciones de 

las cosas (teoría sostenida por Pitágoras y por los estoicos). 
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Otras teorías, dominantes durante muchos siglos, tuvieron un marcado acento 

EMPIRISTA: el lenguaje surgiría de las imitaciones que las personas llevaban a 

cabo de los sonidos del ambiente (las voces de los animales, los sonidos 

provocados por las reacciones instintivas y emocionales, sonidos producidos 

espontáneamente por las personas como reacción a los estímulos externos, 

etc.) 

Una grave dificultad de estas últimas teorías es la suposición de que ha habido 

una evolución en el lenguaje humano, desde el lenguaje icónico al dígito.2 Si 

fuera así, debería haber unos idiomas más evolucionados que otros. En 

realidad, no existen idiomas más complejos o difíciles de aprender que otros: un 

niño tarda el mismo tiempo en aprender cualquiera de los idiomas existentes si 

se encuentra inmerso en esa comunidad lingüística. 

Además, estas teorías tampoco son capaces de explicar la dimensión sintáctica 

del lenguaje, es decir, la existencia de unas leyes que rigen el uso del lenguaje. 

Este es el problema más complejo a la hora de abordar el tema del origen del 

lenguaje. 

Por último, está la teoría sostenida por N. Chomsky y por el estructuralísmo 

contemporáneo, teoría de carácter RACIONALISTA. Para esta teoría, existen 

unos universales lingüísticos innatos y unas estructuras básicas que aparecen 

de golpe. Chomsky afirma que ªla adquisición de la lengua es en gran parte 

asunto de maduración de una capacidad lingüística innata, maduración que es 

2 
Recordemos que un sistema de comunicación es icónico si la relación entre el mensaje y la señal es 

simple y directa. Cada signo representa uno solo y siempre el mismo mensaje: el grito de dolor, el llanto, 
etc. pertenecen al lenguaje icónico. Este lenguaje es común a hombres y a animales y en ambos casos tiene 
raíces instintivas y transmisión biológica. El lenguaje propiamente humano es dígito. Un sistema de 
comunicación es dígito si los mensajes se construyen a partir ele elementos diversos entre sí, las relaciones 
entre signos y mensajes son arbitrarias, convencionales. En el ser humano, además de un lenguaje dígito 
hay también un lenguaje icónico. 
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guiada por factores internos, por una forma de lenguaje innata que se agudiza, 

diferencia y alcanza una realización específica a través de la experiencia." 

Sinteticemos en tres los argumentos de esta teoría: 

1. El niño aprende su lengua nativa con extraordinaria facilidad y rapidez, y

emite y comprende, de manera ilimitada, mensajes que nunca antes

había escuchado.

2. Existe en el niño, por lo tanto, una "gramática interiorizada", una

estructura profunda que lo habilita para hacer un uso creativo del

lenguaje.

3. Esto explica la existencia de unos universales lingüísticos3
, comunes a

todas las lenguas.

Esta teoría ha sido ampliamente discutida. Las críticas filosóficas, 

psicolingüísticas y estrictamente lingüísticas se han producido en estrecha 

relación, tanto que en ocasiones es difícil distinguir unas de otras. ¿Con qué 

puede compararse el aprendizaje del lenguaje para considerarlo fácil y rápido?, 

¿Es la experiencia lingüística del niño tan pobre y escaso como Chomsky 

pretende?, ¿Realmente la adquisición del lenguaje constituye un modo 

específico de aprendizaje distinguible de los demás y con requisitos propios?, 

¿Existen los universales lingüísticos? Pero el asunto capital lo concentra el 

siguiente interrogante: ¿Se puede confirmar empíricamente el modelo 

chomskiano de adquisición del lenguaje? 

3 
En su obra The problem of Universals in Language, Charles Hockett suministra una variada 

lista. Menciona, por ejemplo, como en todas las lenguas existen los nombres propios, un 
elemento para denotar al sujeto que habla y otro que denota al sujeto al cual se habla, 
elementos cuya denotación depende del contexto extralingüístico (ahora, aquí), etc. 
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4. Teorías sobre la adquisición del lenguaje4
:

En "/os procesos de la Comunicación y del lenguaje': Niño Rojas (1998:19 - 22) 

agrupa en tres las más importantes teorías sobre la adquisición del lenguaje: 

teorías AMBIENTALISTAS, NATIVISTAS Y COGNITIVISTAS. 

4.1. Teorías ambientalistas: 

Estas teorías consideran decisivos los factores externos provenientes del 

entorno y del medio social. Se distinguen dos posiciones: la de los lingüistas 

(Saussure y el estructuralismo) y la de los psicólogos (Skinner). 

Tengamos en cuenta que Saussure consideraba la lengua como la parte social 

del lenguaje y que, por lo tanto, el niño la iba asimilando poco a poco, como una 

apropiación de algo procedente del exterior. Skinner, el más notable de los 

psicólogos conductistas, trató de explicar la adquisición del lenguaje como un 

mecanismo basado en contingencias de refuerzo que operan sobre el sujeto 

para propiciar respuestas positivas. Obviamente cabe señalar contra el 
\ 

conductismo que la adquisición del lenguaje no es sólo· · producto d� un 

mecanismo de estímulo - respuesta. 

4.2. Teorías nativistas: 

Teorías innatistas. Estas teorías dan primacía a los factores internos al sujeto, 

mentales o biológicos. 

4 
Maríanela Paniagua G. "Modulo I: Lenguaje", Eben-Ezer, 2007. 
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Suponen estas teorías que los niños nacen con una capacidad innata de 

desarrollar el lenguaje (en éstas se inscribiría la teoría racionalista de 

Chomsky, mencionada anteriormente). 

4.3. Teorías Cognitivistas: 

Tanto las teorías ambientalistas como las nativistas le dan una especial 

primacía al desarrollo lingüístico frente al cognitivo, al lenguaje frente al 

pensamiento. 

Por el contrario, las teorías cognitivistas le otorgan la primacía al desarrollo de 

lo cognitivo, subordinan el lenguaje al pensamiento. La explicación cognitivista 

de mayor trascendencia corresponde a la posición de Jean Piaget. Pero 

también son importantes las teorías de Lev Vygotsky y Jerome Bruner. 

Para Piaget, la función simbólica o semiótica 5 está en los orígenes del lenguaje 

en el niño y se desarrolla previamente al fenómeno lingüístico. Los juegos 

simbólicos, la imagen gráfica y la imitación diferida son ejemplos donde lo 

lingüístico pasa a ser parte de una capacidad más amplia, la función simbólica. 

Según este autor, la inteligencia es anterior al lenguaje, el cual, una vez 

adquirido, va a servir a lo cognitivo. 

Otra tesis típica de Piaget, vinculada con la evolución del lenguaje infantil, es la 

distinción entre un lenguaje egocéntrico y un lenguaje socializado. 

El lenguaje egocéntrico, que cubre el 75% de la producción hasta los tres años, 

va disminuyendo y tiende a un descenso total después de los siete años, para 

dar paso al lenguaje socializado. 

5 Dice Piaget (197 4 : 114) : "Existe una función simbólica más amplia que el lenguaje y que 
incluye, además de los signos verbales, los símbolos en sentido estricto". 
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La actitud egocéntrica supone que el niño hasta el período preoperacional (2 a 

7 años) es poco sensible a la función comunicativa del lenguaje, que prescinde 

de su interlocutor y que más bien habla para sí mismo. Piaget ha señalado tres 

tipos de utilizaciones egocéntricas: las repeticiones ecolálicas, los monólogos y

los monólogos colectivos. 

Esta tesis, que Piaget expuso en una de sus primeras obras (El lenguaje y el 

pensamiento en el niño, 1923), recibió pocos años después una importante 

crítica por parte de Vygotsky. La posición de Vygotsky es que no tiene sentido 

distinguir entre un lenguaje egocéntrico y un lenguaje socializado posterior, 

porque tanto en el niño como en el adulto la función primaria del lenguaje es la 

comunicación, el contacto social, y en este sentido, las formas más primitivas 

del lenguaje infantil son también sociales. El discurso egocéntrico aparece 

cuando el niño transfiere las formas propias del comportamiento social al ámbito 

de sus funciones psíquicas internas. Así pues, la línea de desarrollo no sería 

desde el lenguaje individual al social, sino desde el lenguaje social al lenguaje 

individual. 

Vygotsky, además, dio un mayor margen de independencia a la relación 

lenguaje y pensamiento, ya que, según él, ambos proceden de raíces genéticas 

diferentes. De esta manera, el lenguaje verbal humano sería el resultado de dos 

raíces distintas, una natural y otra sociocultural. Vygotsky demostró que el niño 

en su primera infancia construye en su interacción con el medio físico 

esquemas representativos, y en su interacción con el medio social, esquemas 

comunicativos. El lenguaje propiamente dicho resulta de la fusión de estas dos 

líneas de desarrollo, y en el proceso de interiorización, el lenguaje toma el 

control de las facultades mentales del hombre para convertirse en pensamiento6

6 Para mayor información sobre este tema, ver VYGOTSKY, L. S. Pensamiento y lenguaje. 
Buenos Aires: La pléyade, 1977. 
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Jerome Bruner, a su vez, considera indisoluble el desarrollo de lo lingüístico y 

de lo cognitivo. No le otorga importancia a cuál fue primero, puesto que prefiere 

considerarlos como dos procesos simultáneos, coincidentes. 

Para Bruner, es imposible hablar de un desarrollo cognitivo disociado del 

desarrollo del lenguaje, así como tampoco es posible disociar el lenguaje de la 

influencia que sobre él ejerce el medio. 

Sin lugar a dudas, podemos concluir que la adquisición del lenguaje involucra 

diversos factores. Las destrezas de imitación, un mecanismo general de 

aprendizaje y los aspectos cognitivos desempeñan un papel determinante en el 

curso de esta adquisición. Estudios de psicolingüística y de psicología evolutiva 

realizados en las dos últimas décadas demuestran que la adquisición del 

lenguaje no sólo requiere bases cognitivas sino sobre todo situaciones 

comunicativas. Naturalmente, quedan abiertos muchos interrogantes sobre un 

tema que aún continúa siendo objeto de investigación. 

5. Enfoques y definiciones

5.1. El lenguaje según Vigotsky 

Es un teórico dialéctico que enfatiza tanto los aspectos culturales del desarrollo 

como las influencias históricas. Para Vigotsky la reciprocidad entre el individuo y 

la sociedad, siendo definida esta tanto histórica como culturalmente, es muy 

importante. El contexto de cambio y desarrollo es el principal foco de atención, 

dado que ahí es donde podemos buscar las influencias sociales que promueven 

el progreso cognitivo y lingüístico. Para Vigotsky el habla es, 

fundamentalmente, un producto social. 
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El lenguaje precederá al pensamiento e influiría en la naturaleza de éste: los 

niveles de funcionamiento intelectual dependerían de un lenguaje más 

abstracto. Además, habla y acción están íntimamente unidas: mientras más 

compleja es la conducta y más indirecta la meta, más importante es el rol de la 

lengua. 

El planteamiento de este autor soviético es opuesto a la concepción presentada 

por Piaget, orientada ésta desde una interpretación evolutiva que se 

encaminaría de lo individual (lenguaje egocéntrico) a lo social (lenguaje 

socializado). Vigotsky plantea el desarrollo del niño desde una perspectiva 

distinta, que se dirigiría de lo social a lo individual. Así, la primera función del 

lenguaje es la comunicación, el contacto social. 

Con respecto al problema de la relación entre pensamiento y lenguaje, Vigotsky 

considera que en el desarrollo infantil existe una fase prelingüística en el 

pensamiento y una fase preintelectual en el lenguaje. Para este autor, el vínculo 

que une pensamiento y lenguaje es primario y además se origina, cambia y 

crece en el curso de su evolución. Siendo esta relación continua, que va de la 

palabra al pensamiento y, a su vez, del pensamiento a la palabra. 

El pensamiento pasa por diferentes fases antes de ser formulado en palabras: 

• Lenguaje interno (significativo y semántico).

• Lenguaje externo (esencialmente fonético).

Dichos lenguajes forman una unidad aunque cada uno se rige por sus propias 

leyes, constituyendo procesos opuestos. El lenguaje interno parte del habla y se 

transforma en pensamiento, mientras que en el lenguaje externo es el 

pensamiento el que se convierte en habla. 
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Así, para Vigotsky, lenguaje y pensamiento son dos cosas diferentes. Ambos se 

desarrollan en un proceso propio y confluyen en un momento determinado. Por 

tanto, la relación entre pensamiento y palabra no es constante e inmutable, es 

una relación dinámica, es un proceso viviente. El pensamiento nace a través de 

las palabras, una palabra sin pensamiento es una cosa muerta y un 

pensamiento desprovisto de palabras permanecerá en la sombra. 

5.1.1. El lenguaje como herramienta 

El estudio del pensamiento y el lenguaje, la comprensión de sus relaciones 

funcionales es una de las áreas de la psicología la que debe presentarse 

mayor atención. Hasta tanto no entendamos la interacción de pensamiento y 

palabra. 

Podemos delinear la concepción de la identidad del pensamiento y el lenguaje a 

partir de la especulación de la psicología lingüística, que establece que el 

pensamiento es "habla sin sonido", hasta las modernas teorías de los 

psicólogos americanos y reflexólogos, que lo consideran inhibido en su parte 

motora. En todas las teorías de la cuestión de la relación entre pensamiento y 

lenguaje como pierde significado. Si constituyen una misma cosa no pueden 

darse una relación entre ellos. 

El análisis del pensamiento verbal en dos elementos separado, básicamente 

diferente, preludia cualquier estudio de las relaciones intrínsecas entre lenguaje 

y pensamiento. Para captar con éxito el problema de la relación entre 

pensamiento y lenguaje, debemos preguntarnos primero cuál de los métodos de 

análisis es el que mejor puede garantizar la solución. Para estudiar las 

estructuras psicológicas se pueden utilizar dos formas de análisis 

esencialmente diferentes. 
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Según Vigotsky la psicología cae en un mismo tipo de callejón sin salida cuando 

analiza al lenguaje y al pensamiento por separado o aislados. En lugar de 

permitirnos examinar y explicar las instancias y las fases especificas y 

determinar las regularidades las regularidades delimitadas en él curso de los 

hechos, este método como resultado generalidades pertenecientes a todo el 

pensamiento y a todo el lenguaje. Este método le dio la oportunidad a Vigotsky 

la unión vital de sonido y significado que llamamos palabra se escinde en dos 

partes, que se supone se unirán sólo por conexiones mecánicas asociativas. 

Una palabra sin significado es un sonido vacío, no es una parte del lenguaje 

humano, el método que debemos seguir en nuestra exploración de la 

naturaleza del pensamiento verbal es el análisis semántico el estudio del 

desarrollo, el funcionamiento y la estructura de esta unidad que contiene el 

pensamiento y al lenguaje interrelacionado. 

5.1.2. La función del lenguaje y el intercambio social. 

La función primaria del lenguaje es la comunicación, intercambio social. Cuando 

se estudiaba el lenguaje a través de su análisis en elementos, esta función 

estaba disociada también de su función intelectual, eran tratadas como si fueras 

funcione separadas, sin prestar atención a su evolución estructural y evolutiva; 

no obstante el significado es una unidad de ambas funciones. Vigotsky no solo 

examina el aspecto de las funciones desde el punto biológico también cultural 

tomando al lenguaje como una herramienta para el humano de comunicación 

social. 
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5.2. El lenguaje según Chomsky 

Chomsky propone la existencia de una 11caja negra" innata, un "dispositivo para 

la adquisición del lenguaje" o LAD (por sus siglas en inglés), capaz de recibir el 

input lingüístico y, a partir de él, derivar las reglas gramaticales universales. 

Este input es muy imperfecto; sin embargo, el niño es capaz de generar de él 

una gramática que genera oraciones bien estructuradas y que determina cual 

es la forma en que deben usarse y comprenderse éstas. La naturaleza de este 

LAD no es conocida, pero es bastante aceptada la idea de que el hombre tiene 

una tendencia innata para aprender el lenguaje. 

Como toda teoría, la de Chomsky posee presupuestos epistemológicos que, 

aunque formulados ya en los primeros escritos, han ido adquiriendo perfiles 

cada vez más específicos: la creatividad inherente al lenguaje, la intuición del 

hablante acerca de la corrección lingüística de sus enunciados, la competencia 

lingüística, el innatismo que "revela" (en sentido fotográfico) la gramática del 

lenguaje a que el niño está expuesto, la relación entre los dominios cognitivo y 

lingüístico, entre otros. El problema más interesante que suscitan estos 

presupuestos es que tocan casi de lleno a la psicología y Chomsky es bien 

consciente de ello. Para evaluarlos hay que situarse dentro de una teoría 

psicológica concreta, que compita en coherencia con la que Chomsky ofrece 

desde la lingüística y ello no es fácil. 

Uno de los temas discutibles y discutidos de Chomsky es el del innatismo 

lingüístico (que, en cierta manera, se desprende de su opción racionalista a 

ultranza). Como así enunciado, adolece de vaguedad (¿qué es lo que es innato, 

exactamente?) vale la pena precisarlo. El tema de lo que es innato en el 

lenguaje pivota sobre tres aspectos muy bien articulados por Chomsky (1968): 

la noción de estructura profunda (de cada frase), de gramática: la universal y la 

particular de cada lengua hablada y la de competencia lingüística. La estructura 
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profunda es una abstracción formal de la frase, relacionada con su sentido, y 

que subyace a la estructura superficial que es la frase proferida. Existen reglas 

que transforman una estructura profunda en la superficial. "Una gramática es un 

sistema de reglas finito que genera una pluralidad de estructuras profundas y 

superficiales relacionadas entre sí". La competencia lingüística es tener a 

disposición una gramática en el sentido anterior: "el que sabe una lengua 

dispone de una gramática que genera el conjunto infinito de posibles 

estructuras profundas, traspone éstas en estructuras superficiales asociadas 

con ellas [ ... ]" (pgs. 60, 125). A partir de aquí, Chomsky, evoca a Von Humboldt 

para quien todas las lenguas, pese a su variedad, poseen un núcleo común: "a 

todas subyace un sistema que tiene carácter universal y que expresa los 

atributos intelectuales que son propios y exclusivos del hombre" (pg. 132). Ese 

sistema es la Gramática Universal, cuyo estudio -remacha- "forma parte del 

estudio de la naturaleza y capacidades intelectuales humanas. Su objeto es 

formular las condiciones necesarias y suficientes que debe satisfacer un 

sistema en tanto que posible lengua humana, condiciones [ ... ] que están 

enraizadas en la "facultad del lenguaje" del hombre y constituyen, por lo tanto, 

la organización innata que determina los rasgos relevantes de la experiencia 

lingüística y el conocimiento de la lengua que se origina a partir de dicha 

experiencia". 

En definitiva, para Chomsky es innato el conocimiento de la gramática universal 

o, si se quiere, la competencia. "Debe existir, representado en la mente, un 

sistema fijo de principios generativos que caracterizan y asocian las estructuras 

profundas y superficiales de un modo definido; debe existir, en otras palabras, 

una gramática que se usa de alguna manera al mismo tiempo que se produce o 

se interpreta el discurso. Esa gramática oculta representa la competencia 

lingüística (p. 43). 
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5.3. El lenguaje según luria 

Sigue la tesis de Vygotsky al afirmar que el lenguaje juega un papel 

fundamental en el desarrollo intelectual. Considera que el lenguaje posee una 

función fundamental en: 

• La formación de nuevas estructuras mentales (formación de conceptos).

• La transmisión del saber.

• La capacidad de abstracción y generalización.

Según este autor, la función principal del lenguaje es la generalización, que 

hace posible la adquisición de las experiencias de las generaciones anteriores. 

Aunque también es la base del pensamiento, permitiéndole al niño organizar su 

percepción, la memoria, reflexionar sobre los objetos, deducir conclusiones de 

sus propias observaciones, ... desarrollando todas las potencialidades del 

pensamiento. Contando no sólo con su propia experiencia, sino también con la 

de la humanidad. 

Otra función del lenguaje que señaló Luria como importante es la regulación del 

comportamiento. El adulto se sirve del lenguaje verbal para incidir y regular la 

conducta del niño, aprendiendo progresivamente a manifestar sus propios 

deseos e intenciones de manera independiente. Primero mediante el lenguaje 

externo y luego con el lenguaje interior. 

La función reguladora del lenguaje presenta dos aspectos de regulación para 

Luria. Por un lado, se ejerce de forma externa, al ser utilizado por el adulto para 

controlar las pautas de comportamiento del niño. Por otro lado, el lenguaje 

permite al niño la autorregulación de su propia acción, al hacer posible la 

organización de pautas de comportamiento que le faciliten la resolución de 

dificultades, es decir, la planificación de la acción (regulación interna). 
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El proceso de aprender el lenguaje 

En los últimos años, varias investigaciones se han dirigido a estas cuestiones, 

tanto por su propio valor como por las luces que arrojan sobre otras áreas del 

aprendizaje. Han habido innumerables controversia sobre el modo preciso en 

que se desenvuelve este proceso, pero es posible destacar cuatro 

componentes que en formar parte de él: 

a. lmitación.-tiene un gran papel en el aprendizaje del lenguaje. Es

evidente que los niños aprenden sus primeras palabras por lo común

meras etiquetas oyendo e imitando.

b. Reforzamiento.-es un poderoso medio de aprendizaje. Si la palabra

produce resultados favorables, se inclina a repetirlas. Pero el

reforzamiento no parece suficiente para explicar la adquisición de la

sintaxis.

c. Estructuras lingüísticas innatas. El lingüista Noam Chomsky (1959),

piensa que todo ser humano nace con las estructuras mentales para la

adquisición del lenguaje, que permite que el niño procese selectivamente

la información lingüística del medio y formule una gramática generativa

con la cual produce su lenguaje.

d. Desarrolló cognoscitivo. subraya la relación entre el aprendizaje

lingüístico y las nociones y conceptos infantiles en desarrollo. Esto dice

que las estructuras gramaticales básicas no están presentes en las

primeras expresiones verbales, sino que se desenvuelve

progresivamente, de lo que los teóricos concluyen que su aprendizaje

depende del desarrollo cognoscitivo previo (Bloom, 1970). Así, cada
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patrón particular de habla no aparecerá antes de que el niño adquiera el 

concepto en que se funda, y son capaces de expresar sólo los conceptos 

que ella domina. 

Piaget (1962) especulaba que la habilidad de hacer un concepto de una 

idea precede a la de expresarlo con palabras. Otros han observado que 

muy pronto después de que el niño comienza entender relación como 

"mayor" o "más que", las palabras contribuye a delinear, afinar y 

transformar el pensamiento conceptual (Brunner, 1983, Vigotsky, 1962). 

6. Aspectos evolutivos y construcción del lenguaje

6.1. Comunicación pre-lingüística. 

Desde muy temprano el niño y su madre empiezan a comunicarse; además, el 

niño presenta una especial atención al habla, volteando los recién nacidos su 

cabeza como respuesta a las voces. 

La primera herramienta comunicativa del niño es su llanto, que producirá una 

acción paterna con relación al contexto (necesidades del bebé). Ya a las 6 

semanas el niño comienza a sonreír, estableciendo nuevos lazos 

comunicativos. A las 12 semanas el niño sonríe cuando le hablan y produce 

sonidos de carácter vocal modulado, el cual es mantenido por 15 o 20 

segundos; a las 20 semanas no sólo emite sonidos de carácter vocal, sino que 

se entremezclan con consonantes. 

A los 6 meses aparece un balbuceo semejante a emisiones monosilábicas. Las 

más comunes semejan sílabas Ma, Mu, Da, Di. A los 8 meses se hacen más 

frecuentes las repeticiones; se distinguen estructuras de entonación en las 

emisiones y estas pueden indicar emociones. A los 1 O meses las emisiones se 
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mezclan con sonidos de juego como los gorgoritos; realiza imitaciones de 

sonidos. 

6.2. Pre-lenguaje 

Gran cantidad de observaciones del desarrollo primario del .lenguaje realizadas 

por psicólogos y psicolingüistas indican que incluso niños muy pequeños 

poseen una gramática elemental. Como guía del avance en la adquisición de 

esta gramática, uno de los indicadores más fiables es el LME (Longitud media 

de enunciado), que indica cuantos morfemas (elementos con significado) 

expresa el niño, en promedio, en cada enunciado. Así, se definen 5 etapas de 

LME, en la cual la I corresponde a un LME entre 1 y 2(Dale, 1992, p.34); por 

otras parte, Brown (81, p.114) da como límite superior de I un LME de 1,75. Las 

otras 4 etapas corresponderían a aumentos de 0.5 en el índice. 

Las funciones del lenguaje en esta etapa serían, primero, de orden pragmática 

(obtención de objetos y servicios, control de la conducta de las personas) y 

expresiva (manifestaciones de agrado o rechazo). Más adelante, el lenguaje 

tendrá una función heurística (obtención de información sobre el medio 

inmediato) e imaginativa (creación de propias realidades). 

6.3. Primeras palabras 

El niño emite sus primeras palabras al final del primer año. En un principio se 

referirán a objetos y personas, pero no demorarán en expresar peticiones o en 

describir el ambiente. Estas primeras palabras se caracterizan por usar un 

número limitado de elementos fonéticos y por referirse a categorías más 

amplias que la aceptada por la lengua adulta, tanto en lo que se refiere a los 

objetos y acciones. Las palabras, en esta época, "parecen ser esfuerzos por 
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expresar ideas complejas, ideas que un adulto expresaría mediante 

oraciones"(Dale, 992); a esto se le denomina habla polisintética. 

7. Anatomía del lenguaje

Estos órganos son de gran importancia para la emisión y la comprensión de lo 

que es la voz, de lo que es el habla y de lo que es el lenguaje. 

Los órganos fonoarticulatorios son básicamente 5, estos son: la laringe, la 

faringe, las fosas nasales, las fauces y la boca. De todos ellos la laringe es 

la más importante en cuanto a la producción de voz, así de las tres cualidades 

acústicas que tiene la voz el tono y la intensidad dependen fundamentalmente 

de la laringe, sin embargo el timbre depende de todos ellos. El timbre es el que 

le da calidad a la voz, y además permite distinguir la voz de unas personas a 

otras. Además de esta función de los órganos fonoarticulatorios muchos de 

ellos presentan otras funciones que no dejan de ser igual de importantes, sobre 

todo en lo que se refiere a los procesos de respiración y digestión. 

• La LARINGE, es una parte del sistema respiratorio y el principal órgano

fónico. Recibe el aire espirado, modifica su caudal de paso y lo hace vibrar,

para ello posee un sistema muscular muy complejo y una secreción mucosa

muy importante, además de las cuerdas vocales que vibran para producir la

voz de manera distinta en cada individuo. La importancia de la musculatura

en la laringe viene determinada por el hecho de que cualquier trastorno en la

formación del músculo provoca una disfonía total.

• La FARINGE, está situada en un punto de cauce respiratorio digestivo,

comunicándose con esófago, laringe, fosas nasales y boca. Participa tanto

en la respiración como en la digestión. Recibe la columna de aire que sale

de la laringe y como al igual que la laringe está formada por una estructura
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musculosa a través de la contracción muscular puede cambiar la forma, la 

posición y el volumen. 

Interviene en la resonancia y en la articulación de la voz. 

• Las FOSAS NASALES, son dos cavidades que comunican con el exterior a

través de los orificios nasales. Actúan como un punto de entrada en el

proceso de respiración. Se sitúan en la parte superior de la boca, por detrás

comunican con la faringe y además de introducir el aire en el sistema

respiratorio intervienen purificando este aire de partículas, calientan el aire y

también intervienen en la resonancia y en el timbre de la voz. No tienen

capacidad articulatoria.

• Las FAUCES, son las zonas que existe de paso entre la boca y la faringe.

Están delimitadas por varias estructuras musculares, como por ejemplo el

paladar blando y la parte posterior de la lengua. Actúan fundamentalmente

en el proceso de deglución, ya que se cierra como un esfínter cuando el bolo

alimenticio pasa a la faringe e impide que éste retorne.

• La CAVIDAD BUCAL, es un órgano resonador y además posee estructuras

muy importantes para la articulación del habla, de forma que el aire espirado

por los pulmones pasa x la laringe, llega a la faringe y a las fauces y termina

en la boca, donde se somete a vibraciones, interrupciones y escapes,

convirtiendo los sonidos en algo que tenga significado fonético.

Todas las estructuras bucales están relacionadas con el habla, ya que incluso 

un fallo en las glándulas salivales podrían desencadenar en un problema a la 

hora de hablar por la sequedad de la boca. 
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De las estructuras que existen en la boca las más importantes que intervienen 

en la articulación del habla son: la lengua, el paladar, los dientes, los labios, la 

mandíbula y toda la musculatura facial. 

8. Aspectos funcionales del lenguaje

8.1. La voz 

La voz o fonación, es €31 sonido producido en la laringe por la salida del aire 

(espiración) que, al atravesar las cuerdas vocales, las hace vibrar. La voz se 

define en cuanto a su tono, calidad e intensidad o fuerza. El tono óptimo o más 

adecuado para el habla, al igual que su rango de variación, depende de cada 

individuo y está determinado por la longitud y masa de las cuerdas vocales. Por 

tanto, el tono puede alterarse, variando la presión del aire exhalado y la tensión 
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sobre las cuerdas vocales. Esta combinación determina la frecuencia a la que 

vibran las cuerdas: a mayor frecuencia de vibración, más alto es el tono. 

Otro aspecto de la voz es la resonancia. Una vez que ésta se origina, resuena 

en el pecho, garganta y cavidad bucal. La calidad de la voz depende de la 

resonancia y de la manera en que vibran las cuerdas vocales, mientras que la 

intensidad depende de la resonancia y de la fuerza de vibración de las cuerdas. 

8.2. La articulación. 

La articulación se refiere a los sonidos del habla que se producen para formar 

las palabras del lenguaje. Los instrumentos de la articulación son: los labios, la 

lengua, los dientes, las mandíbulas y el paladar. El habla se articula mediante la 

interrupción o modelación de los flujos de aire, vocalizados y no vocalizados, a 

través del movimiento de la lengua, los labios la mandíbula inferior y el paladar. 

Los dientes se usan para producir algunos sonidos específicos. 

8.3. La capacidad del lenguaje. 

El lenguaje es un sistema arbitrario de símbolos abstractos reconocido por un 

grupo de personas que sirve para comunicar sus pensamientos y sentimientos. 

Los símbolos pueden ser verbales o no verbales, es decir, hablados o escritos, 

además, los símbolos no verbales pueden ser gestos y movimientos corporales. 

En el lenguaje hablado se utiliza la capacidad de articular sonidos y en el 

lenguaje escrito ésta se sustituye por la ortografía. Las capacidades auditiva y 

visual son esenciales para la comprensión y expresión del lenguaje. 

En la evaluación del habla se deben considerar el ritmo y la frecuencia. El ritmo 

de un discurso no debe ser ni muy rápido ni muy lento, para que no se dificulte 

su comprensión. El ritmo del habla se juzga en función de la fluidez. No se 
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puede describir con exactitud en qué consiste el habla normal o correcta. Por 

tanto, se valora de forma subjetiva si parece apropiado para el sexo, talla, edad, 

personalidad y necesidades del locutor. 

La pronunciación del lenguaje está regulada por el centro motor del analizador 

verbai que se encuentra un poco por delante de la circunvalación central del 

hemisferio cerebral izquierdo. 

El oído es muy importante en este funcionamiento, ya que regula el 

funcionamiento coordinado de ios resonadores bucai y faríngeo. La pérdida totai 

o parcial del oído altera el funcionamiento coordinado de los resonadores

8.4. La palabra 

Una palabra en gramática tradicional es cada uno de los segmentos limitados 

por pausas o espacios en la cadena hablada o escrita que puede aparecer 

iibrernenie en cuaiquier posición y que está dotada de una íunciún. 

Lingüísticamente, el concepto de palabra es mucho más problemático de lo que 

ia definición anterior sugiere. Deierrninar qué consiiiuye fonéticarnenie o 

morfosintácticamente una palabra es un problema abierto, así por ejemplo junto 

a los morfemas ligados y las palabras léxicas existen los críticos cuyo estatus 

de paiabra es discutido. La rama de ia iingüística que estudia ia composición y 

estructura interna de las palabras es la morfología. 
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U: Marco Conceptual 

l. Tratamiento

El término tratamiento puede tener distintos significados según el contexto: 

• En medicina, tratamiento es el conjunto de medios de cualquier clase

cuya finalidad es la curación o el alivio de las enfermedades o síntomas.

• En ingeniería arnbientai, tratarniento es ei conjunto de operaciones cuya

finalidad es la eliminación o reducción de la contaminación o

características no deseables de las aguas.

1.1. Tratamiento psicopedagógico un aproximación conceptual 

Tratamiento psicopedagógico: son todos aquellos medios psicológicos y 

pedagógicos utiiizados como estrategias y procedirnientos con ia finaiidad de 

que las personas puedan rehabilitarse y/o recuperarse de algunas limitantes. 

1.2. Del tratamiento a la intervención psicopedagógico 

El Tratamiento psicopedagógico es el proceso en el cual se desarrollan 

procedimientos y estrategias programadas para la rehabilitarse y/o recuperarse 

de personas con aigunas ilrnitantes. A partir de esta prernisa ia intervención 

llega a ser las actividades coherentes entre lo que considera importante 

enseñar y el modo en que se hace. 

Desde esta lógica, se consolida un esquema de lecciones exclusivamente 

fundamentadas desde los principios psicopedagógicos. Es decir, se reclama de 

ia psicopedagogía nuevas formas de interpretar ia práctica: convertir sus 

encuentros con las personas con N.E.E. en auténticos procesos de 
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rehabilitación, el tratamiento psicopedagógico encamina sus esfuerzos a 

diseñar modos de organizar ia práctica desde lógicas psicoiogías-pedagógico. Y 

la intervención es la puesta en práctica de· esta ·organización «desarrollado 

procesos» en las diferentes etapas del tratamiento psicopedagógicos y de los 

diferentes contenidos dei programa de trabajo. 

2. Terapia de) Lenguaje

La Terapia del Lenguaje, Fonoaudiología o Logopedia es la disciplina 

profesional de la Ciencia de la Comunicación Humana, cuyo objeto de estudio 

es ei proceso de interacción comunicativa dei hombre, visto como ei 

intercambio de mensajes en forma intencional y relevante entre dos o más 

participantes conscientes, y orientado a la aparición de una conducta o actitud 

cognitivo - comunicativa concertada que permita ei acceso ai conocimiento. 

De otro lado, el Terapeuta del Lenguaje, Fonoaudiólogo o Logopeda, asume al 

ser humano como generador y usuario dei ienguaje, ei cuai comprende ia 

integración de cuatro estructuras principales: neurológica, psicológica, 

lingüística y social. 

Esta red de alta complejidad posibilita la codificación y descodificación del acto 

comunicativo, traduciendo en palabras u otros símbolos, parte del pensamiento 

dei individuo. Desde una perspectiva transdiscipiinaria, participa en ia 

planeación y ejecución de acciones comunitarias de prevención, detección, 

diagnóstico e intervención en las áreas de lenguaje, habla y audición, con base 

en criterios científicos sólidos, propios o producto dei desarrollo ínter o 

transdisciplinario e instrumentación especializada, en los contextos educativo, 

industrial y de salud. Igualmente se interesa por realizar investigaciones que 

contribuyan al fürtaiecirniento cognoscitivo y ético de su proíesión. 
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La Terapia del Lenguaje es en Latinoamérica una disciplina profesional del área 

de ia saiud, íntimamente iigada también a ia educación. Tiene corno objeto 

de estudio el proceso de interacción comunicativa del hombre. Este proceso es 

visto como el intercambio de mensajes en forma intencional y relevante entre 

dos o más participantes conscientes y orientado a la aparición o modificación de 

una conducta o actitud, y fundamentado en el lenguaje. 

Por otro lado, con el tiempo para definir las áreas en las cuales va a centrar su 
:.-L- ·-• · - -- -�!. ._ - - -•-'··- - • - - - -••1. -1- - a.•a. 1 • 1 1 1 11 1mervem;1uu, segun sus apc1cuaes y acmuoes, s1enoo a,gunas oe enas: 

Audíología, Foníatría, Lenguaje o Problemas de Aprendizaje en los Campos de 

Educación, Salud, Comunidad o Administración de Servicios. 7

Mientras continúa el debate, sobre el área de servicios de la Fonoaudiología, 

viene siendo una necesidad inminente, la corrección de los problemas de 

dislalias evolutivas que se presentan en niños menores de 7 años. Este tema 

cobra especial importancia, en la medida en que trata de evitar problemas de 

lo tanto, cuestión educativa, implementar metodologías para corregir estos 

problemas de articulación que sin tener base orgánica (cerebral, sensorial o 

física) produceñ errores eñ ia articuiacióñ de determiñados foñernas, tomando 

de esta manera el lenguaje oral en ininteligible. 

2.1. Los fonemas 

Los fonemas son unidades lingüísticas teóricas básicas del nivel fónico del 

lenguaje humano, que tienen una función distintiva: son sonidos del habla que 

perrniten distinguir paiabras en una iengua. Así, ios sonidos /p/ y /b/ son 

fonemas del español porque existen palabras como /pata/ y /bata/ que tienen 

7 
http:l/www.fonoescolar.htm_t (última visita 18/11/07) 
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significado distinto y su pronunciación sólo difiere en relación con esos dos 

sonidos. 

Los fonemas no son sonidos con entidad física, sino abstracciones mentales de 

ios sonidos dei habia. En este serrtido, un fonema es una famiiia de sonidos 

(técnicamente denominados fanos), que los hablantes asocian a un sonido 

específico durante la producción o la percepción del habla. 

Desde un punto de vista estructural, el fonema pertenece a la lengua, mientras 

que el sonido pertenece al habla. La palabra <casa>, por ejemplo, consta de 

cuatro fonemas (ikí, iaí, ísí, ía,1- A esta misma paiabra también corresponden 

en el habla, acto concreto, cuatro sonidos, a los que la fonología denominará 

alófonos, y estos últimos pueden variar según el sujeto que lo pronuncie. La 

distinción funáamentai áe ios conceptos fonema y aiófono, está en que ei 

primero es una huella psíquica de la neutralización de los segundos que se 

efectúan en el habla. 

El número de fonemas es inventariable, esto es, fijo y limitado en cada lengua, 

mientras que los alófonos son ilimitados y varían según el contexto fonético y la 

artiéuiaéión individuai de ios habiantes, a su estudio se dedicará ia iiarnada 

fonética experimental. 

Podemos decir que fonema es una unidad fonológica diferenciadora, indivisible 

y abstracta: 

Diferenciadora: porque cada fonema se delimita dentro del sistema por las 

cuaiidades que se distinguen de ios dernás y adernás es portador de una 

intención significativa especial. 

v.g. /b/ se opone a /p/ por la sonoridad, que permite distinguir significados.
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Indivisible: no se puede descomponer en unidades menores. 

v.g. la sílaba o el grupo fónico si pueden fraccionarse. Sin embargo, un análisis

pormenorizado del fonema revela que está compuesto por un haz de diversos 

eierneñtos fóñicos iiamados rasgos distintivos cuya combinación forma ei 

inventario de fonemas. El inventario de rasgos distintivos es asimismo limitado y 

viene a constituir una especie de tercera articulación del lenguaje. 

Abstracta: no son sonidos, sino modelos o tipos ideales de sonidos. La 

distinción entre sonido y fonema ha sido un gran hallazgo en los últimos 

tiempos. 

Cada lengua tiene un número limitado de fonemas, que son comunes a todos 

ios habiantes en un rnomento dado (sincrónicamente) y que, según ia seiección 

y combinación que se haga con ellos, constituyen los diferentes significantes de 

los signos lingüísticos. 

En los fonemas podemos hablar de rasgos fonológicos, propiedades en las que 

se basa la distinción entre unos y otros fonemas, y rasgos comunes. Los rasgos 

fonoiógicos son rasgos disiintivos, reievantes, diferenciadores. Los cornunes 

son no distintivos, irrelevantes. 

2.2. Clasificación de los fonemas: 

2.2.1. Los Fonemas Vocálicos 

Se producen con el tracto vocal abierto saliendo el aire libremente a través de la 

boca. 
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a. Según el GRADO DE ABERTURA:

• Abierta: iengua totaimente separaáa áei paiaáar ial

• Media: lengua a una distancia intermedia del paladar /e/o/

• Cerrada: lengua muy cerca del paladar: /i/u/

2.2.2. Los fonemas, según la POSICIÓN: 

• Anterior: la lengua se aproxima a la región delantera del paladar: /e/i/

• Central: la lengua se encuentra en la parte central del paladar la/

• Posterior. la lengua de aproxima a la zona velar: /o/u/

Articulación de las vocales 

2.2.3. Los Fonemas Consonánticos 

(2) /e/

' 

a. Según el LUGAH DE ARTICULACIÓN:

• Bilabial: labios superior e inferior en contacto durante la producción:

ípíbímí

• Labiodental: incisivos superiores con labio inferior: /f/

• Linguodental: ápice de la lengua con incisivos superiores: /t/d/
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• Linguointerdental: ápice de la lengua se sitúa en posición

rnterdentar: 1z1

• Linguoalveolar: ápice de la lengua contacta con los alveolos:

/s/n/1/r/rr/

• Linguopaiatai: ápice de ia iengua contacta con ei paiadar: ichliilyiñi

• Linguovelar: el postdorso de la lengua contacta con el velo del

paladar: /j/ga/k/

b. Según la FORMA DE ARTICULACIÓN:

e Oclusiva: el sonido se produce en dos fases, cierre del tracto 

seguido de apertura súbita (explosión): /p/b/t/d/k/g//m/n/ñ/ 

• Fricativa: el aire encuentra un cierre parcial o total en algún punto del

tracto, provocando una turbulencia: /f/s/z/j/

• Africada: composición de oclusiva seguida de fricativa: /ch/

• Vibrante: el ápice de la lengua se pone en vibración simple o

múltiple: /r/rr/

• Lateral: el aire sale por uno o ambos lados de la lengua: /1/11/

2.3. Otros criterios de clasificación (fonemas en general, tanto vocálicos como 

consonánticos) 

2.3.1 Por la VIBRACIÓN DE LAS CUERDAS VOCALES: 

• Sordas: no vibra la cuerda vocal. Turbulencias. Baja energía, alta

frecuencia y poca estabiiidad a corio plazo: ípítíkífízísíjíchí

• Sonoras: vibra la cuerda vocal. Periódico. La frecuencia fundamental

es el llamado tono. Alta energía y estabilidad a corto plazo:

íbídígíyírnínlñiiíilíríaíeliloluí
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2.3.2. Por la ACCIÓN DEL VELO DEL PALADAR: 

• Nasales: el velo del paladar está separado de la pared faríngea:

/m/n/ñ/

• Orales: el velo del paladar está unido a la pared faríngea y no

permite el paso de aire hacia la cavidad nasal:

/p/Ukíf/zls/cil/j/b/d/g/y/ii/r/iT/a/e/i/o/u/

2.4. La función respiratoria 

Cualquier palabra o frase que emitimos, es producto de una serie de 

movimientos en los que intervienen varios órganos, que actúan regidos por el 

cerebro y que constituyen ei aparato fonador. Estos órganos son: órganos de 

respiración, órganos de fonación y órganos de articulación. 

a. Órganos de respiración, también llamados cavidades infraglóticas, son: los

pulmones, los bronquios y la tráquea.

Los pulmones tienen dos movimientos: la inspiración (absorción del aire) y la 

espiración (expuisiún). La fonación se reaiiza en este segundo rnovimienio, 

más largo que el primero. 

En la espiración, el aire contenido en los pulmones sale de estos y, a través 

de los bronquios y ia tráquea, iiega a la laringe. 

b. Órganos de fonación, cavidad laríngea. En esta cavidad se encuentran las

cuerdas vocales, elemento clave del aparato fonador. Las cuerdas vocales

son dos pequeños músculos elásticos. Si se abren y se recogen a los lados,

el aire pasa libremente, sin hacer presión: respiramos. Si, por el contrario, se
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juntan, el aire choca contra ellas, produciendo el sonido que denominamos 

voz. 

c. Órganos de articulación, cavidades supraglóticas. Una vez que el aire ha

llegado a la laringe podemos hablar de sonidos; sin embargo, donde se

origina esa diversidad de sonidos es fundamentalmente en los órganos de

articulación. El sonido es distinto según las posiciones de estos órganos al

hablar. Son órganos de articulación: la cavidad nasal, que actúan como

verdaderas cajas de resonancia.

La cavidad bucal está constituida por los labios, los dientes, los alvéolos, el

paladar, la úvula o campanilla y la lengua.

El paladar está dividido en dos partes: paladar duro (zona prepalatal, 

mediopalatal y postpalatal) y paladar blando (zona prevelar y zona 

poslveiar). 

La lengua está dividida en ápice y dorso, dividido este último a su vez en 

predorso, mediodorso y postdorso. 

Son órganos móviles: la lengua, los labios y el velo del paladar. Son 

inmúviíes: ios dientes, ios aivéoios y ei paiadar duro. 

2.5. Pronunciación de sonidos 

Si una oración o una palabra se va descomponiendo, conseguiremos aislar los 

elementos más pequeños de que dispone la lengua: los fonemas. 
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No todos los hablantes realizan los sonidos de la misma manera. En ello 

influyen factores de iodo tipo: ei estado ernocional, ia relación que 

mantengamos con el receptor, la edad, el sexo, etc. 

Es muy importante la influencia que ejercen unos sonidos sobre otros, 

provocando numerosos cambios. Por ejempío, un íonema sordo en contacto 

con otro sonoro puede hacer que el primero se sonorice; un fonema bilabial 

arrastra a otro linguoalveolar a su mismo lugar de articulación. etc. No suena de 

ia misma íorma la Is/ en asma que en raspa. Al pmnunciar la In/ en ias palabras 

ante o ángel, no colocamos la lengua en el mismo punto del paladar. 

Si a pesar de todas estas variantes seguimos entendiéndonos los hablantes de 

una rnisma iengua, debe existir en ios sonidos aigo en cornún y aigo individuai u 

ocasional. 

La gran velocidad a la que discurre el aire por la laringe provoca la vibración de 

ias cuerdas, a una veiocidad reairnenie sorprendente: 800 puisos por segundo y 

más. Esa vibración tan rápida y regular, provoca una nota musical, que es en 

esencia la producción de la voz. El tono de nota, puede ser modificado, lo que 

produce una variedad dé sonidos qué provocaran ia esencia dei ienguaje 

hablado . Ese tono se modifica por dos mecanismos: 

El estiramiento o relajación de las cuerdas, que produce una mayor o menor 

frecuencia de la vibración {tonos anos o baj'os). 

La modificación del volumen de sus bordes: el adelgazamiento para altas 

frecuencias; ei engrosar-niento para bajas frecuencias. 

El control de las cuerdas vocales se produce mediante la participación de varios 

músculos y iigamenlos situados en la laringe (región de la nuez - en inglés 
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Adam's apple). Simplemente parándonos a escuchar una simple frase, 

podre¡nos comprobar ia complejidad y exacta de muititud de SOílidos diferenies 

(aparte de la grandeza indiscutible del canto, el instrumento musical más 

perfecto jamás creado). 

2.6. Producción del sonido 

Se produce expulsando aire desde los pulmones a través de la tráquea. 

Las cuerdas vocales, que esi:áii er1 ia lari¡19e, pueden estar: 

• En tensión y vibrando, en sonidos sonoros.

• Reiajadas y pasando ei aire iibremente por eiias, en sonidos sordos.

Entre el órgano de excitación (laringe) y los lugares de radiación (boca y 

orificios nasales) r,ay tres 

TRACTO VOCAL, que son: 

• Cavidad faríngea: después de la laringe.

.. Cavidad o;ai: paiadaí, iengua, dientes y labios. 

• Cavidad nasal: entre velo del paladar y orificios nasales.

1. 

2. 

Lugares de 
articulación 

LabiaJ 

Dental 

3. Alveolar

4. Palatal

5. Velar

6. Uvular

7. Faríngeo

s. Laríngeo
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El sonido producido por las cuerdas vocales es un sonido "en bruto": no se 

diferencia dei que emiten los anirnales. Este "ruido" al liegar a la boca, es 

modificado para convertirse en sonido. Esta modificación es lo que llamamos 

articulación. 

La articulación es la posición que adoptan los órganos de la boca en el 

momento de producir un sonido. 

ÓRGANOS ARTICULADORES 
;. ,. '• .:.- ,,::·�.:�•.;, .;.·;:·;;,:• ,: - .. ... • . ·• • . •. •-••• ....... - ••-••· ... ••·•••-:·'"• •-

.,
� ..... • " •• ,.., .. ., ,.,.,�, .. •n •-•••••••<r••• ·•""_,,..,,., •. ,,.,, .,�,..,. .... ,., .,,. .. ,_. .,._,,..,.,..4,0,.,,.,·,.,,,., .._,,.,., .. ,_.,, •�•·• 

J:Activos )abios, lengua, dientes inferiores, velo del paladar � 
:Pasivos 'di�ntes· superio·;��·.-···�¡�éoio�· ·��p;·;¡¿;/�'�:: p�i�éi�r

: ... c .. : - "· •• •· •. · - . ··"" .·.,;¡ 
.. · .,· ,. · �.:.·•· ·, .• ·:,: .. :..-.:,,· ·.r. ;·_ . -., ·. ·. ··:·· .. ··•·•· · ··- ·.-··-:·- "";,·.• ·· ......... .- ·• ····-···-··- ··;.;.·--· .. -.,·---�v--.-¡-··:· , .. ·-··-·---·-·· ,., - - ··

.,
•··;.-····• ......... --... •.-·- ···· .·: .�.· .. · .. · ··:· --::-···-.· · .) 

El paladar es la bóveda dura que constituye el techo de la boca. 

El velo del paladar es un tejido colgante y blando situado en la parte trasera 

del paladar. Éste acaba en una punta llamada úvula o campanilla. 

Los alvéolos son los hoyos donde están encajados los dientes; pero en 

Fonética dicha palabra se refiere únicamente a las encías superiores, por la 

parte de dentro. Es decir, la zona en que se apoya la lengua al pronunciar la n

El sonido primario formado en la laringe, será luego modificado en el transcurso 

del trayec1o que le queda al aire por recorrer. La participación, unas veces 

activa y otra pasiva, de diferentes órganos, modificará ese sonido hasta 

convertirlo en un "fonema", es decir, la expresión lingüística más reducida. 

Los órganos que participan en la articulación se denominan también órganos 

auxiliares y son los siguientes: 
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La lengua: su posición y su forma son pilares fundamentales en la articulación 
....: ..... : 1--,.,., . ..,;,..,., C..,r-..., 

a
'..,m,.._....,,&. -.r• ; m �l ..,m ,., 4,., r,,,, ri ..,r 1 .f,,rm -. ,., : ...., , .. , ,.,, ' .-,hl .-. UOI 1011'!:jUQJO. 1 QI Q 0111v.:,LÍa1IO S11111-110111onLo 10COíua1 ,a IVIIIIQ on IQ "tuº nau,a 

un borracho: su incapacidad articulatoria deriva, fundamentalmente, de la 

pérdida del control sobre los movimientos de la lengua. Sin duda es el órgano 

auxiiiar n-1ás importante para ei habia. 

Podemos distinguir en la lengua tres partes fundamentales: 

a. El ápice o punta de la lengua, que será utilizado con extrema

precisión para articular ciertos sonidos.

b. Su parte media, en la que distinguiremos dos partes también:

© La parte que descansa bajo los alvéolos superiores, a la que
• • 

1 r-..• r • 1 ••• 1 , • 1 

aenominaíemos paia. UiSTruta aa una mov¡uaaa extrema y puae 

acceder, junto con el ápice, hasta los labios, dientes, alvéolos, etc. 

© La parte que le sigue, a la que denominaremos cuerpo, y que 

dascar,sa bajo el paladar duro. La posibilidad de rnodificar su 

forma, desde un aplanamiento a una concavidad notable, 

modificarán en mucho la calidad del sonido emitido. También 

corriente aérea. 

c. La raíz: puede también aplanarse o elevarse para contactar con el

3. Dislalias

La dislalia, teóricamente, es una alteración funcional del habla, caracterizada 

por omisiones, sustituciones o distorsiones de sonidos dentro de las palabras. 

Los niños con "dislalia" presentan un retraso significativo, 1t::t>µt::du ca ubut> 
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individuos de su edad, en la adquisición y maduración de los esquemas 

Podemos decir, que una Praxia es la planificación de un movimiento coordinado 

sonidos del habla (que son praxias complejas), estos son aprendidos en la 

medida que los adultos u otros niños con mayor dominio del idioma, son 

hablando. 

Las familias que tienen éxito en la adecuada estimulación del lenguaje y el 

capacidad del niño para entender el mensaje y no por su habilidad para 

producirlo. Un discurso demasiado simple no motiva al niño para aprender 

complejo es difícil de comprender. La emisión verbal ideal se compone de un 

90% de palabras y estructuras gramaticales que conoce el niño y un 10% de 

3.1. Dislalia evolutiva. 

Se refiere a las fallas en la pronunciación (articulación) de los sonidos del habla 

en los niños más pequeños, como consecuencia del proceso normal de 

autores afirman que cuando el desorden de articulación sin causa orgánica, 

(cerebral, sensorial o física) no debería denominarse, realmente de Dislalia, 

¿ Para qué rotularlo como trastorno? Debemos afirmar que en la mayoría de los 

casos, se este tipo de dislalia se trata a tiempo tiene un pronóstico favorable. A 
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3.2. Dislalia audiógena. 

Es la alteración en el habla corno consecuencia de pérdidas auditivas 
11- • • - r? - - • - - • - • .1 - - - - '\ - 1 • _ � . 1 1 1• • • • , l"r • A , 1 \n1po0cus¡as, soíaeras¡ o aesoíaenes en ra a1scran1nac1or1 aua;uva. nqu1 ;a 

Dislalia sería un síntoma y a la vez un resultado de tales trastornos auditivos. 

Hay que tratar primero el problema auditivo. 

3.3. Dislalia J)Sicógena. 

Se tipifica como un trastorno del habla que presentan generalmente las 

perSOíias con retraso er; su desarroiio giobai, debido a ia ientitud de su 

aprendizaje. 

3.4. Dislalia orgánica. (Causas) 

Se genera como secuela de malformaciones de las estructuras del mecanismo 

fono - articulador del habla. Obviamente deben comenzar a solucionarse con la 

correccióri de iaies rr¡alfc;rmaciones. 

Se hace referencia a las dislalias corno alteraciones en la articulación de los 

su etiología pueden existir malformaciones o deformidades anatómicas de los 

órganos articulatorios, dislalias orgánicas; o simplemente una mala 

coordir1ación rnuscuiar, disi�dias funcionales. Es ia afecciór; del t1abla rr1ás 

frecuente en la infancia, de pronóstico favorable en la mayoría de los casos, 
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de educación regular. Por lo tanto será tarea de los cen�ros de educación inicial, 

reportar estos casos. para su consiguiente intervención educativa. 



luego de la realización de un tratamiento logopédico oportuno. Se aborda el tema 

con ei propósito de brindar un conocimiento general de ia entidad, y facilitar su 

diagnóstico y manejo terapéutico. 

3.5. Indicadores evolutivos de dislalias (síntomas) 

3.5.1. O a 18 meses 

Persistencia de reflejos orales obligatorios más allá del periodo normal o 

Ausencia de los mismos en el mencionado periodo (Por ejempio, ei reflejo de 

succión/deglución normal desde el nacimiento hasta los 7 meses o el reflejo de 

morder que persiste hasta los 9 meses). 

a. Dificultades durante la alimentación debida a trastornos anatómicos y 

neurológicos, tales como paladar hendido, labio hendido, parálisis

b. Defectos en las diferentes etapas del desarrollo vocálico:

• 3 - 4 meses: llanto o chillido débii.

• 5 -9 meses: ausencia de sonidos simples voluntarios utilizados para llamar 

la atención o como juego vocal. (vocales mantenidas y consonantes imprecisas)

• 9 -12 meses: ausencia de producción de sílabas CV aisladas y 

posteriormente de reduplicaciones en cadena (balbuceo duplicado periodo norn1al 

6 ·· 12 m).

parálisis cerebral. - r1aovimiantos ir1coordinados durante la 

succión, la masticación o la deglución (Por ejemplo, succión deficitaria y 

ahogo con líquidos - identificable desde la 1 - 2 semana de vida; ahogo con 

semisoiidos - 7 rneses; tragar dernasiado aire - 10 rneses; boca abierta - 7 

meses; defecto en la masticación - 18 meses.) 
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• 12 - 18 I 24 meses: ausencia de balbuceo no duplicado y jerga

expresiva (síiabas CV en cadena con

entonativos, periodo normal 9-18 meses)

• 9 - 12 I 18 meses: apenas balbucea o en su balbuceo introduce muy
• • r 1 • 

puCé.1 va: 1ac1cr1 ae Süilidüs (ta;1 soio 1 ó 2).

c. Defectos de recepción - comprensión:

• Falta de respuestas de orientación ai sonido y a ia voz humana,

identificable al menos desde los 5 - 6 meses.

• Falta de respuesta a nombres familiares, sin apoyo gestual, a los 12-18

r;1eses (por eje;11plo, iilarná, papá).

• Falta de respuesta (mirar, señalar, tocar o actuar) sobre algunos objetos

familiares (al menos 3), nombrados por el adulto, hacia los 18 meses.

• Fa ita de íespuesta ante paiabías de acción en contexto habituai o con

claves gestuales a los 18 meses. Por ejemplo, respuesta a "dame",

"mira" "ven"1 

d. Defectos en comunicación no-verbal entre los 15- 18 meses:

• Ausencia del uso de gestos para expresar sus deseos o necesidades. No

señala con el dedo índice para pedir un objeto que desea.

• Ausencia del uso de gestos para compartir la atención del adulto sobre

un objeto o evento. No señala para mostrar interés por algo o para

compartir ia atención sobre aigo. No muestra objetos o no señaia si ei

adulto le pregunta por un objeto o persona familiar a la vista pero fuera

de su alcance
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3.5.2. Dos años 

• Ausencia de producción de palabras simples o vocabulario menor 

de 30-50 palabras o aproximaciones a palabra. El criterio se 

agrava en ausencia de balbuceo no duplicado o de jerga 

expresiva.

• Inventario fonético con menos de 4-5 consonantes y limitada 

variedad de vocales. Debe producir al menos 3-4 consonantes 

diferentes en posición inicial de sílaba CV, normalmente: /mi, /ni, /

pi, /b/, /w/. Este criterio indica un desarrollo lento, de mayor 

gravedad si es registrado a los 30 meses ..

• No responde a palabras referidas a objetos o acciones familiares sin 

apoyo gestual y estando el objeto fuera de la vista. Debe responder a 

más de 5-1 O palabras como mínimo, aunque todavía necesite claves 

contextuales.

• No comprende órdenes verbales simples referidas a un objeto y/o una 

acción. en contexto habitual. Por ejemplo: "ven aquí", "dame el zapato", 

"tira la pelota", "daseló a mamá".

• No señala objetos para pedir o no muestra objetos para compartir.

3.5.3. Dos años 6 meses 

• Vocabulario menor a 50-100 palabras.(A esta edad se estima un 

vocabulario medio entre 200-500 palabras).

• Solo produce 4 ó 5 consonantes y/o limitada variedad de vocales. 

Ausencia de alguna vocal.

• La mayoría de sus emisiones no se le entienden, ininteligible en 

una proporción mayor del 70%. Empleo de procesos fonológicos atípicos, 

por
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ejemplo, posteriorización en ausencia de procesos de asimilación 

• Estructura silábica reducida a monosílabos (CV) o a sílabas duplicadas

• CVCV con producción limitada de vocales.

• Ausencia de combinaciones de dos paiabías.

• Repite demasiado lo que se le dice, es ecolálico ..

• No hace preguntas mediante variaciones tonales.

• Es incapaz de comprender órdenes verbales simples o de responder a

palabras de nombres de objetos sin claves contextuales o visuales

presentes. A esta edad debería de ser capaz de relacionar dos objetos

..,,,. .... +.-o.,.-, .,...,,..,.,,.,..,, "'O .. oiomp' ..... "po .... ol "'' 'bO Ot'\ ,..,, +,.,.za" 'vllLl'v;;:, t '-'VIIIV p I vJv I IV, 11 vi vU vll Q lQ , 

3.5.4. Tres años 

• El habla es ininteligible en una proporción mayor que el 50-60%.

• Repertorio fonético limitado a 5-6 fonemas. Estructura silábica reducida a

CV, reduplicaciones CVCV y a VCV , con ausencia o muy baja

producción de bisílabas. No imita bisílabas.

Empleo de procesos fonológicos de simplificación de la palabra

inusuales con respecto al desarrollo normal y/o empleados de forma más

persistente. Inestabilidad fonética y sobreutilización de homónimos.

Principales procesos zona de gravedad (ver cuadro): Supresión de

sílabas iniciales, Reduplicaciones, Posteriorización, Reducción de la

gama de fricativas a /f/ y /z/, Desnasalización, Oclusivización de

fricativas.

• Dificultades o limitaciones en la elaboración de emisiones de dos

elementos, ausencia de tres elementos.

• No usa palabras descriptivas (adjetivos) o pronombres (yo/tu,

rni/mío/tuyo).
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• No hace preguntas con el pronombre interrogativo "qué" referidas a

objeto (¿qué es asto?) yío con ei pronombre "dónda
11 

referidas a ia

localización de objetos (¿dónde está?).

• No sabe contar o informar sobre lo que está haciendo o lo que acaba de

• Limitada comprensión. No identifica objetos por su uso (" ¿con qué

cortamos?" . No sigue consignas referidas a una acción - dos objetos

de los padres ante la presencia/aparición de un periodo de disfluencia en 

el niño. 

3.5.5. Cuatro años 

• No produce correctamente la mayoría de los sonidos del sistema

fonológico, su habla íiO es inteiigibie ai rr1er1os ar; una proporción dei

80%. A esta edad es normal que pueda cometer errores con algunos

sonidos complicados como /z/, /di medial, /s/, /ch/, /f/ ó /rr/, que no

algunas palabras multisilábicas, sin embargo, a los 4 años, lo 

fundamental del sistema fonológico debe estar adquirido y el grado de 

• Usa únicamente oraciones de tres palabras o menos.

• Omite algunas palabras de sus frases, como las preposiciones,

• Su vocabulario es muy reducido y a menudo usa términos genéricos

("este") o cambia una palabra por otra aunque sepa su significado.

• w I o 1 ' • o r • •  r -

• ¡�o íesponae a píegun.:as con iOS siguien.:es casos semanucos: que·( 

(objeto), qué (acción), dónde? (localización); referidas a historias

familiares simples.



Serias dificultades para hacer comentarios acerca del pasado y futuro 

inmediato referido a sí mismo o a otros (contar io que t1a hecho en el

colegio_ al salir, por ejemplo) ..

Dificultades para llevar a cabo órdenes verbales simples.

3.5.6. Cinco años 

• Persisten dificultades de articulación.
--- ,. . . . . . . . 

UiiiCUitaaes con ia estítiCLUia ae ¡as Oíac¡ones,

problemas con el orden de las palabras.

• Dificultades en la comprensión de oraciones.

Oíaciones 
. . 

¡nmaauías o 

--.... •• 1 1 • •• ■ • • 1 , , 1 • • ,._ • Uiricu;raaes en aaí íespues1:as aiíectas a píeguntas s;mpies: que \ODjetoj,

qué (acción), dónde (localización), de quién (posesión), quién (identidad),

porqué (causalidad).
--- •• • •• ' • .. • • 1 • 

• UiTiCUitaaes paía uevaí a caoo consignas íereíiaas a ios concepios

espaciales en, dentro, encima, sin apoyo contextual ni gestual presente.

• Dificultades para prestar atención a un cuento o historia larga.

:--.;.::;_, ,:.:,._,..: __ ---- ---• , __ _..._ ... --f-k ... --
Ulll\.,UllClUC;:) t,JCllCl ICl..,UIJCICll ¡...,c:uau1a;:,. 

• Tartamudeo.
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Capítulo lll: NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

l. Definición de Necesidades Educativas Especiales

Un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta 

dificultades mayores que el resto de sus compañeros para acceder a los 

y necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/ o 

adaptaciones curriculares significativas en varias áreas de ese currículo. 
A I 

r"r'\ 
_ 

...,

0
,
,.., 

_ • • I _1 I • • , I I A1u,, ,r1Q v que requ¡ara, por un per,ooo ae su esco1ar1zac1on o a ;o ;argo da toda 

ella, determinados apoyos y atenciones educativas específicas derivadas de 

discapacidad o trastornos graves de conducta. 

Con anterioridad a la LOGSE, la atención a los alumnos con importante 

discapacidad o graves problemas de aprendizaje o comportamiento se dirigía a 

fa COilCentración en centros específicos diferenciados de los cer,tros 

normalizados. El concepto de N.E.E. derivado de las propuestas de integración 

y normalización extraídas del informe Warnock supone que parte de los 

recursos rr1aieriaies y persor1aies err1pieados en aqueilos cer1tros se tras!ader1 a 

los centros ordinarios, permaneciendo en los centros específicos los casos de 

mayor gravedad. Aquellos alumnos de menor gravedad con especiales 

ordinaria con el resto de compañeros, si bien necesitan unas adaptaciones para 

intentar conseguir el máximo de objetivos que propone el currículo de su grupo, 

temporalización, espacios, materiales, apoyos puntuales ... ) o incluso supresión 

de uno o varios objetivos del currículo: es el caso de las adaptaciones 

modelo de aula de Apoyo a la Integración en la que estos alumnos con 

dificultades son atendidos por especialistas en Educación Especial en tiempo 
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más o menos prolongado, asesorados por profesionales (médicos, 

psicopedagogos, 

pertenecientes a un equipo de orientación creado para tal fin. 

2. Clasificación de las Necesidades Educativas Especiales
8

2.1. Las N.E.E. por su duración 

Por su duración las necesidades educativas pueden ser permanentes o 

temporales. Permanentes son las necesidades que "permanecen" durante toda 

las cuales atraviesa un alumno durante su escolaridad, como su nombre lo 

indica son necesidades que duran un espacio de tiempo limitado, dependiendo 

En nuestra ciudad, y de acuerdo a estadísticas presentadas por Aulas de Apoyo 

ESEt� - EZER, (SEDUCA, Direcciór1 de Educaciót1 Especial, 2003.} preser¡tar1 

necesidades educativas permanentes los alumnos: 

• Con talento superior.

� Sfndíome de Dovvn. 

• Parálisis cerebral.

• Síndrome de desconexión.

• Autismo.

• Trastornos motores (amputados, hemipléjicos o con secuelas de 
poliomielitis).

• Ceguera.

• Baja visión.

8 Marianela Paniagua G. (2007: 15) "Integración Escolar", Eben-Ezer, La Paz-Bolivia
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• Hipoacusia.
,... . . . . .  

• von í6StOS aUOliiVOS.

• Con dificultades específicas en el aprendizaje.

• Déficit atencional.

- ,_ ... • • • ,. • • •• • • 1 
• ueiiCit ae atencion con nipeíaCtiViaaa.

• Dificultades en la lacto-escritura (dislexia, disgrafía, disortografía).

• Dificultades en matemáticas (discalculia).

e Trastornos en la expresión del lenguaje (dislalias, disfemias).

Igualmente se presentan Necesidades Educativas Especiales limitadas en 

tiernpo1 pero que tarr1bié:1 requiere,1 apoyo r11iet1iras durer1. Estas r1ecesidades 

educativas temporales pueden ser: 

• Muerte de algún miembro de la familia.
A • 11 • 11 11 , • 11 11 ■ - •I• 1 1 1 • ACCiaente ae a¡gun miemoío ae ia iam¡¡¡a o aei aiumno.

• Muerte de mascotas.

• Separación o divorcio de los padres.
. . .. . ,. . . . . ' • JUDiiacion o aesemp1eo ae ¡os paaíes.

• Desventajas económicas ( pobreza, miseria).

• Violencia familiar.

• Abuso o negligencia en la familia.

• Nacimiento de un hermano.

• Alcoholismo y otras adiciones dentro de la familia.

2.2. Las N.E.E. por el área de dificultad 

Por el área de dificultad las necesidades educativas pueden ser: 

• Intelectuales
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• Sensoriales

• Socio-emocionales

• Física

2.3. Las N.E.E. por su intensidad de apoyo 

De acuerdo a la intensidad del apoyo que se brinde, las necesidades educativas 

se clasifican en: 

• Necesidades educativas que requieren apoyo extenso, es decir apoyo en

todas las áreas
a 1 • 1 1 1 • • 

¡,¡ecesiaaaes eaucativas que íequ¡e¡en apoyo 

necesitan apoyo en un área específica

2.4. Las N.E.E. por el tipo de apoyo 

.. .. . 

iimn:aao, as 
. . 

aecií que

Las necesidades educativas requieren de servicios de apoyo. El concepto de 

apoyo está estrechamente ligado a las necesidades educativas por lo tanto 

ios servicios de apoyo podrían ser: servicio de apoyo directo qué corresponde 

a todos los apoyos ofrecidos al alumno. Y el servicio de apoyo indirecto que 

consiste en apoyos específicos al entorno educativo del alumno por ejemplo 

curriculares, dependiendo de la situación. 

De acuerdo a lo estudiado, podemos concluir que de acuerdo al nuevo 

¡;; i, ivipiu dt! atenció:1 a ia diversidad, ia pob!acióil de a!ur;111os cor; r;ecesidades 

especiales se ha ampliado en gran manera. Cualquier alumno que atraviese 

por uno de los problemas mencionados necesitará un servicio de apoyo. 
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3. Trastornos Déficit Atencional e Hi¡1eractividad (TDAH)

3.1. Definición de TDAH 

Los trastornos por déficit de atención e hiperactividad (TDAH) vienen definidos 

l. 

H. 

i ii. 

Disminución de la atención. 

1 .. -.. -.,.,-,i ilc .. i-...i,-.J .. 11,-.J 
111 ltJUl..;:JI V IU�n • .A. 

Hiperactividad. 

En realidad es mucho más que un trastorno. Es un síndrome de dimensiones 

€?r;orrr1es, que alcar1za ur1a grar1 car1iidad de facetas y se debería der1orr1i:1ar 

"Síndrome de Déficit de Atención e Hiperactividad (SDAHA) con mucha más 

propiedad que TDAH. 

En los últimos años van cobrando importancia creciente una serie de trastornos 

comórbidos, expuestos más adelante, cuya presencia o no va a jugar un papel 

rr;ucf10 r,1ás decisi\to sobre ei tratarniet1to y cor1secuencias pror1osticas para ios 

individuos que los tres signos fundamentales. 

Aunque el cuadro se conoce desde siempre a lo largo de la historia de la 

l�i ¡r,,;.:-:.n.i,-l--::.,-J 
1 IUI I IUI 11uc.cu, !as bases cier;tíficas der ,,-;.r,r11,-.,-.;,-.. ,ic.nh-, ,-la ,.-:;.¡ ¡c.:, 

\JVI IV\JII 111\JI U.V UV -.,;11 • .1..;, 

clínicas se establecieron a principios del siglo XX. Antes de llegar a la

denominación actual de "síndrome de déficit de atención e hiperactividad", casi

cerebral mínimo" y "disfunción cerebral mínima". No obstante a nivel del 

lenguaje de la calle, las personas que padecían el cuadro eran conocidos como 

"cabezas locas" y denominaciones similares. 
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3.2. CaracterísHcas de TDAH 

Sus características más comunes son: 

• Se identifica con otros niños problema

• Tiene un fracaso escolar tres veces mayor que sus pares con el mismo

nivel cognitivo

E! 15q,ó presenta sf ntornas co;1 ios trastornos de aprendizaje�

discalculia, etc.

• Habla con demasía

• Reáiiza várias acbvidétdes ai rnismo tierr.po y r;o Cónciuyé ninguna

• Molesta a los colegas y no consigue trabajar y jugar en grupo

• Va bien en matemática( no cálculo mental), en música, artes y educación

• Dá respuestas precipitadas ante preguntas

• Se mete siempre en tema de adultos

• Parece no escuchar cuando se le dirige la palabra

• Evitar o relinchar en envolverse en tareas que exijan esfuerzo mental

• Perder cosas necesor:as para hacer tareas y actividadef;

• Dificultad en mantener la atención ante tar.eas

3.3. Etiología 

No hay duda de que el TDAH es un cuadro orgánico, con origen en deficiencias 

anatómico-biológicas que afectan preferentemente a ciertas estructuras 

animal superior (cabalfos, toros, perros, gatos, monos, etc.) pueden observarse 

Página 171 



comportamientos similares. La etiología puede ser tanto genética como 

cHiquiridá, pero en arnbas circunstancias con iá rnisrtiá báSé bioquírnica corno 

origen del trastorno. La mayoría de los casos son hereditarios por vía 

autosómica dominante por parte de ambos progenitores de manera similar. 

En estos últimos años se está observando un importante aumento de este 

muy bajo, a veces provenientes de partos múltiples, que salen adelante gracias 

a los sofisticados cuidados intensivos neonatales, predominando en sus 

adoptados la etiología puede ser combinada - constitucional o genética y 

adquirida - y, además, contar con la probabilidad de heredar mucha patología 

drogas, etc.). Existe mucha probabilidad de ello en los niños provenientes de 

cualquier parte, exceptuando las niñas provenientes de China, rechazadas por 

las que hay un porcentaje alto de personas que, además de la sintomatología 

propia de ellas, también presentan TDAH. 
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111: Marco Referencial e Institucional 

l. Referencia Institucional

1.1. Misión 

Despertares tiene la misión de brindar servicios de apoyo integral a niños/as con 

necesidades especiales para la rehabilitación e integración social. 

1.2. Visión 

Despertares tiene la visión de rehabilitar e integrar socialmente a los niños/as 

multidisciplinarios. 

1.3. Objetivos 

Despertares brinda servicios especializados en la rehabilitación e 

independencia de los niños/as con necesidades especiales para la integración a 

Despertares orientar y asesorar a los padres y madres de familia con 

sus hijos/as 

l.3. Aíenciún instiíucionai

Despertares da inicio a sus actividades el 13 de agosto del 2005, con los 

siguientes servicios: 
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l.4. Áreas de Atención Profesional

El Centro de Desarrollo Integral Despertares cuenta con un equipo de 

profesionales interdisciplinarios de las siguientes áreas: 

• Psicopedagogía

:; Psicoiogía 

• Fisioterapia

• Neurología

- •• 1 , 

• 1onoauaioiogia

• Estimulación Temprana

• Psicomotricidad
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• Déílcil de Atención
I •• • •  ' I 1 

• 1iiparncnviaaa

• Autismo

•

• 

Retraso Mental

......, ., ,, • - t • • r • •• 

;-'aíaiiSiS veíeüíai ¡n;antii

•

• 

• 

• 

• 

• 

Síndrome de Down

PmblerT,as Psicomotrices
-.- • ' 1 .  • 

i ernp;as üei Lenguaje

Estimulación Temprana

Dificultades de Aprnndizaje
. � ' 

Apoyo i::.SCOiaí



Pereira (2002j, cita a Strauss, y Cotbin en (Basic of Qualitatíve 

argumentar que la investigación cualitativa es "Cualquier tipo de 

investigación que produce resultados no encontrados por medio de 

----- - - -•�---�- --'--· - - -•-:i-'' t· L ,. 1 1.·r. ., 11 

p;uc,;f=)Ulflllf::Jfl[{J:; �:-ilQOiSciGOS ti OctUS ifi6ü/OS Ge CU8ficiriC8Ciüi1 

Por otro iado, ia investigación cuaiitativa es entendida como una· investigación 

índices, sino que son analizados como sistemas complejos interrelacionados 

desde ei punto de vista humano, que utiiiza ia· descripción de ios hechos en· ia 

ganeraciór; da co¡1ocirniaí1to y que permite entender los feñómenos del mur1do. 

También esta investigación se identifica con el enfoque cuaiitativo, para esto 

ton·1an·-;os er1 cuer¡ia !a afirrr1aciór1 de iv1iies y Huberrnar1r1, quier1es sostier1er1 que 

fas características que definen la investigación cualitativa son las siguientes: 

"Los estudios son intensos- y- consideran u;;- amplio cvntacto· con el 

inserta el investigador, refleja la vida cotidiana de los individuos y/o 

grupo de estudio. (. . .j El investigador persigue obtener una· visión 

integrai y sistemática dei contexto en el cual se está haciendo el 
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CAl'ÍTULO III. DISENO METODOLOGÍCO 

Este trabajo es una investigación con un enfoque cuali-cuantitativo, es decir, 

una investigación de tipo descriptivo apoyada en técnicas e instrumentos 

cuantitativos, teniendo claro que la investigación cualitativa con un enfoque 

,..J_....,,.. .. ;_,1-:, ·- -· ·- -..--.i.--...J- ---•:--.. --♦--...J-... '·- ,t: __ ,:..,._..... ___ ,.. __ ;_, ---· ·-:--♦i, ,_ 
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estudio. ( .. ) En los estudios cualitativos se· puede· hacer muchas· 

Por otra parte se trata de una investigación descriptiva cuantitativa por que en 

situaciones y los eventos, es decir, ¿cómo es?, y ¿cómo se manifiesta 

determinado fenómeno? En nuestro caso el Trataffriento Psicopedagógico de 
�'._I_I" - - - · - --�!'::! _ _  , _ _  - - - •tr-r- l UI 1" 1 

• • 1 

u¡::;¡c1Ué1� ur¡ r¡¡¡¡u:s;21s t;u:¡ i\i.i=.c.. por 10 qu@ ,os estuo;os oescr:pt1vos ousc21r1 

especificar las propiedades importantes de personas, grupos comunidades o 

cualquier otro fenómeno que sea sometido a análisis"º 

l. Tipo de Investigación

En lo referente al tipo de estudio a ser empleado y de acuerdo al planteamiento 

del problerna y el marco teórico propuesto, se recurrió al tipo de investigación 

de carácter Descriptivo son "... estudios descriptivos tienen como objetivos 

indagar la íncídencia y los valores en que se manifiesta una o más varíables"10

La investigación de tipo descriptivo en la presente investigación describe al 

tratamiento psicopedagógico de dislalias como alternativa metodológica para 

intervenir en los transtorno de lenguaje en niños/as con NEE. 

2. Diseño ivíeíodoiúgicu

!' Hemández Sampieri y otros. (i998:60) 

'º Ibídem 
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Al involucrnrnos directarnente en el trabajo de la institución donde se realiza la 



La investigación se reaiizo un grupo de estudiantes, es decir se utiiizo un diseño 

de invesHgación experirnentai con un enfoque pre-expetirnentaí a ia que se 

aplico un pre-test, luego se realizó el tratamiento psicopedagógico de dislalias 

en nH'íosías con N. E. E. de manera personalizada con prograrnas · educativos 

resultados. 

A esto Sarnpieri dice: "estudia las relaciones c-ausa;..eíecto, pero no en control 

riguroso de ias \lariabies que r11ar1eja eí it1vestigador 

experimenta/"
11 

ante esta definición podemos representar de la siguiente forma: 

Aplicación del Aplicación del 

Ai ser un diserio pre-experimental, "se manipulan deliberadamente al menos 

ur;a variabie ir;deper1die:1te para ver su efecto y su r€Jiacíóti cor; u:1a o :r;ás 

variables dependiente"
12

3. Suje·i'.o-s de ia lnvesí.igadón

3.1. Universo 

11 Ibídem
12 roidern
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Los sujetos de ia investigación fueron niños/as dei área de psicopedagogía ciei 

"DESPERTARES" 



El tema investigado tomara como muestra a niños/as de 5 a 8 años de edad 

con necesidades educativas· especía1es que asisten- a 1a Centro de 

Ciudad de La Paz. 

De acuerdo al IÍnearniento metodológico, esta investigación opta por la 

procedimiento de selección informal. Se utilizan en muchas investigaciones y, a 

partir de ellas, se hace inferencia sobre la población ( . .j en la muestra de este 

tipo, fa efeccfó:; dt: !os sujelos 110 depe;;de de que todos ter;ga;; fa ;;n�;;;a

probabilidad de ser elegidos, sino de la decisión de un investigador"
13

.

3.4. Técliic�,s e fosfrmitcní.os de Iuvesíigacióu 

Las técnicas e instrumentos empleadas durante la investigación fueron: 

a) Pre y Post Test·

Este instrumento fue adaptado y estandarizo de acuerdo a la exigencia que 

requería ia población, su aplicación fue durante el inicio y final de tratatniento 

psicopodc1gógico. 

• Pre-test

E! P;-e-test e:; el diagnostico que se iGs rea!izar3 ios sujetos de 

estudio para tener en cuenta cual es el nivel de ingreso, es decir, en 

qué condidones se encuentra el niño. 

13 Marcelo M. Gómez (2006: 117) 



b) Regis-1:ro de Observación- Sistémica

Se hace uso de este registro cuando se realizó una observación sistemática y 

focaiizada- en aspectos· detem1inados, es decir, el investigador· seiecciona-

indicadores en ios que concentrará su atención y definirá los rnomentos y 

lugares adecuados para abordarlos. Según Jeroata "este instrumento presenta 

espacios para anota;; el periodo de observación, el lugar donde se lleva a cabo, 

;10111bres de íos 

niños"14

cj Lista de Cotejo 

Este instrumento de registro "ofrece información sobre varios alumnos 

simultáneamente. El investigador más apropiados y los momentos más 

opo;tu;¡as regist,�ar ía obser-vacióii, er; fu;;ciótí de íos objetivos
,,15

Este instíUmento ha permitido reaiizar un seguimiento de cada- uno de los 

dei 

tratamiento psicopedagógico de dislalias. La lista fue organizada de la siguiente

manera; en ia primera coiumna se escribe los datos personaies de ios niiios/as;

- - ' - - - _, · - - - - - ' - ' - -•· - - néf. .. - - - -. : - � . -.. r:;c- ..;r,ru"r,..,.. v ,,,: r·
1
•'•m·- ,;ro ,..:,.; :4-,...m ...er¡ iá Segunoa, se éií10IO ;as o;ma, .:,;ona&, ,Oo ;r IUI QUUI ,.;;o , \;,;I UI VI uv 11,WI ·� 

a observarse y, por último, las diferentes clasificaciones de la escala.

14 Jeroata (1996:5) 
15 

!bfden1 (1996:8)
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• Post-test

después u;1a eva!uac;on que se 

tratamiento psicopedagógico de dislalias .. 



dj Registro Anecdótico 

Se anota los incidentes o acontecimientos causales, no previstos, que podrían 

ser significativos en el proceso educativo. Este iñstrumento contiene; el non1bre 

Se registraron las anécdotas que se obtuvieron en el desarrollo de diferentes 

actividades en íorma inmediata y· permanente: 

3.5. Ambiente 

La Centro de Neurorehabilitación e intervención Psicopedagogica 

La Paz, provir1cia 

Murillo, en el centro de la Ciudad de La Paz . 

...,, .,,,. ..... . - - . -•. . . . - - .. -

.>.o. rruceu111ue11lu 

3.6.1. Primera Fase 

En esta íase se aplica el Pre-test, para obtener los resultados. 

3.6.2. Segunda Fases 

En esta íase se , t¡diiLara la i11tt:::1 vt::mt;iúri a través del tratamiento 
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3.ó.3. Tercera Fase

Se aplicara el Post-test para valorar el progreso y avance de los niños con 

dislalias. 



CAPITULO V: PROPUESTA DE INTERVENCIÓN 

Nombre y apellido: Daniel Flores Aquice 
Edad: 5 años y 5 meses 
institudón: "Centm de Desa;íOiio integrni Oespeii:a;es" 
Unidad Educativa: "Alcides Arguedas" 

Sesiones de terapia: 3 días a la semana - 45 min. Por día. 

CiJiaTiú��ro üc üaA�OOi:.i:.ú n'úi:.iJTñ'é) ·üc-AüiiitiÚ¡;,.j ,;,· i:.i:Ní3iJA..ii:" 

Á 

l)e()al año Si �() voces 
Se sobresalta con ruidos fuertes 
Deja de·Horar al·ofr la-voz de·su mad-re 
Busca el sonido con la mirada 
Balbucea con las personas 
Se producen variaciones en la vocalizaciones (aumento de cantidad, 
iongitud, variedadj 
Responde a juegos con componente gestual 
Incrementa a juegos vocálicos en presencia del adulto de apego 
Realiza (al final de la etapa) vocalizaciones con significado muy 
generai 
Observaciones: 
Generalmente siempre estaba muy calladito. 

l [)e 1 a '2. años Si �o Á 

veces 
Se inicia en la emisión de alguna palabra 

1 
Acompaña a 

 
sus gestos de petición - información con vocaliiaciones

prolongadas
Comprende ordenes sencillas (toma, dame, ... ) con gestos 
Imita sonidos a propuesta del adulto, sonidos dichos previamente por 
ei niño 
Comprende palabras de uso común de ropas, juguetes, comidas, ... 
Reacciona adecuadamente a los diferentes ruidos ( extraños y 
familiares) 
Realiza jergas, canturrees,. .. 

. Imita sonidos y movimientos específicos como chasquidos de lengua, 
pedorretas, ... 
Observaciones: 
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. L
ue '.l·a J' afios �i No A 

 
Dice 
-:---

entre 
-

5 
-
a 10 

---
palabras 

--
familiares 
------------------1---1----1--v.:..�c���c·s:!.._j 

Usa combinaciones de dos palabras 
Usa elemE!nios deícticos (aquí, ailí, ... ) 
Imita algún fonema 
Imita el lenguaje adulto ( ecolalia) 

--:'----'---------------+--l---+----1 

Comprende frases sencillas de una sola orden 

1 
observaciones:

· 

Oe .1 a ,; años 

Comprende órdenes con doble mensaje (ej. "coge la pelota y dámela" 
Hace frases de ires paiabras íej. "mamá quiero agua") 
A veces confunde algunos sonidos ("p", "t", "k")

Pronuncia pa!abras de tres s!!abas 

Hace juegos morfológicos (singular- plural; masculino- femenino) 
Sabe hacer trases combinadas ( ... y ... ) 
Observaciones: 

Puede seguir un cuento o una historia corta y lo comprende 
Se expresa con frases bien estructuradas 

Sabe contar una experiencia o relata un cuento sencillo 
Sabe usar prácticamente todos los juegos morfológicos 
Sabe usar frases subordinadas 

· Observaciones:

No sabe como unir palabras el momento de expresarse, para hacerse

entender

Expresa sus opiniones 
Conoce izquierda - derecha 

Identifica letras iguales 
Dice frases con entonación 
Conoce hoy, ayer, hoy, mafü�l')a 

Cuando se Je dice o preguntamos algo, el responde pero no Je 

entendemos y se enoja. 

Si 

V 

v' 

✓ 

3ii ¡..¡o "' 

vece
 

s 
✓

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 

✓ 
V 

V 
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�1:,-.i t=o,-.ioA.IJTICUL:\ TODIO 
.,.� �Pe<:t{)§ P§l:r.d')�{la�!r� pg-e,,;cn.,. a• •ena1.L!31 1e· --- - -- ---- _ ,r="!,..� I! !! !!- !!!U e

AIJl:ASl)I'.. 

1)1'..§AIJOOLL0 

Capacidad de 
::ah•nriñn• 

Percepción 

visual: 

Percepción 

auditiva:-

Imitación: 

Ritmo: 

Respiración 

VOZ: 

Normal: 
Baja: 
Fuerte: 
Susurrada: 
Disfanfa:· 
Nasal: 

0EJDIV00 AGfn11)41)O 
LOOOO 

(Comprobar si el ► Mostrando cuentos en base 
niño(a) es capaz de a pura imágenes o dibujos
mantener la mirada o animados.
escuchar 
lntcncionatmcntc. al 
menos unos minutos, 
ante la demanda o el 
estimulo). 
(Verificar si puede ► Un muñeco que se le
seguir con la mirada un presente de frente a el y si 
objeto animado o se puede en frente de un 
inanimado que se espejo. 
desplace, si se 
reconoce ante el 
espejo, si reconoce 
personas y objetos). 
(Cerciorarse de que ► Usando sonajas, cascabeles,
nyP. fP.ítf'.t::irmando.antP.. r.ílrr.�ti!lns....im!ans.ns�-o 
ruidos y si discrimina reventando un globo cerca 
dife1er\ie� sonidos., del rliñoíña. 
voces ... ). 
{Asegurarse de que es ► Reír
capaz de imitar ► Llorar
sonidos, gestos y ► Comer
movimientos ante el ► Dormir
modelo que se le ► Sorpresa
proporcione). ►- I\A • .-1-

1v1leuv 

► Tristeza

(Observar si el niño Sigue las secuencias rítmicas: 

consigue seguir ► ritmo lento o o o

diferentes ritmos con ► ritmo normal 0000

diversos instmmentos ► ritmo rápido 000000 

o partes del cuerpo)

voz!I 1:NTO�CIÓii-i-,, DHMO

0BH?V4O0NH 

Observaciones: 
Observo pero su lapso 
de atención es muy 
corto, de solo 2 
minutos.'. por 

actividad,. rápido 
quiere cambiar de 
actividad. 
Observacjones: 
Lo observa y quiere 
agarrarlo' .,

directamente jugar 
con el muñeco. 

Observaciones: 
_t;f(JJ..f!!.J{..Ót��GD...,.'?_(J __ 
entorno, trata si o si 
de eritúriltor1ú. 

Observaciones: 
Trabaja pero esta 
muy ocupi:ido en 
cambiar de tarjeta 
solt;, dura unos 5 
segundos-como máx: 
Viendo e imitando 
ur,u lurjelu. 

Observaciones: 
No logra seguir las 
secuencias, el realiza 
!as actividades muy
apresurado.
Observaciones: 

��a()N: l¿ITMO: 

Normal: Normal: 

Monótona: Rápido: 

Robótica: Repeticiones: 
Entrecortado: 
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� •• ;. •• i' ...-m� St:;;-gio·Misoel Aguilar-

Ed•d y Fech• de Nacimiento, 5 Diciembre del 2001

Etlada 6 años 
lnstft11dóna "Centro de Desarrollo Integral Despertares" 
�¡;¡;¡¡.,¡ .. �Unidad EducmiVu Privada Lo· Paz.'' 
Curto o nivela 12 de primaria

Sedonet de terapia, 3 díru a la semana - 45 min. Por día. 

(;Ul:S I IÚNÁl..11() UI: Ul"�Al.100LLú L---VOLU I IVú u1:· 4.UUl(;IUN ..,, Ll:N'7U4.JI: 

()e() a1 año 

Se sobresalta con ruidos fuertes 
Deja de llorar al oír la voz de su madre 
lfüsca ei sonido con ia mirada 
Balbucea con las personas 

1 Se producen variaciones en la vocalizaciones (aumento de cantidad,
' •-••lnnn¡t-, 

::,•'---,rf 
: •v• u-:1rforl,..__.._.._: -:, rl\ 

Responde a juegos con componente gestual 
Incrementa Et jueg_os vocálicos .. e_n pre�e_ncia. de_! adulto de apegp 
Realiza (al final de la etapa) vocalizaciones con significado muy 
general 
Observaciones: 

• De: a g_ �iáv� 

1 Se in;d• en !a emisión <!e. a!guna palabra 
/ Acompaña a sus gestos de petición·- información con vocalizaciones 

1 

prolongadas 
Comprende ordenes sencillas (toma, dame, ... ) con gestos 
Imita sonidos a propuesta del adulto, sonidos dichos previamente 
,.-.. -, .. - c...t= .. -.::-:. .. -. 
...,_, --· ..... ..., 

Comprende palabras de uso común de ropas, juguetes, comidas, ... 
o� ��· ��- --'��· ·--'-��r, .. � - 'os ,e:, -'j��r�-•�� 

C:IILC:.;J 
r• 
'UIUV., 

,;,'�r 
\ 
/ e., 

'"' 
.. r_:;�r 

OIIV.;J yHC:ch .. dv110 OUC:\..UOUOII .. ::; ILC: a' u 

1
. familiares)

Realiza jergas, canturreas, ... 
Imita sonidos y movimientos específicos como chasquidos de lengua, 
pedorretas, ... 

· Observaciones:

,,!. 

Si �o veces 

' 

$! �i) A 

veces 

1 
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15e � <l 3 aaios 

Dice entre 5 a 10 palabras familiares 
Usa combinaciones de dos palabras 
Usa eiemerrws deícticos (aquí, aiH, ... } 

Imita algún fonema 
Imita el lenguaje adulto ( ecolalia) 
Comprende frases sencillas de una sola orden 

j Observaciones:

Oe.J a 4mios 

\ Comprende órdenes con doble mensaje (ej. "coge la pelota y 
· dámeia"

Hace frases de tres palabras (ej. "mamá quiero agua")
11 k") .�. veces confunde aJgunos son!dos ("p", "t", 

Pronuncia palabras de tres silabas 
· Hace juegos morfológicos (singular- plural; masculino- femenino;

Sabe hacer frases combinadas ( ... y ... ) 
r'\h,..,.....,,..,.,..; ___ ,... 
'-JU.:>CI VO\..IVIIC.:>, 

U<,,a<'.J años 

Puede seguir un cuento o una historia corta y lo comprende 

·

· Se E!Xpresa e.en frases bier: f!strulturadas
Pregunta utilizando "¿Por qué?", "¿Cómo?", "¿Qué?"
Sabe contar una experiencia o relata un cuento sencillo
Sabe usar prácticamente todos los juegos morfológicos
Sabt:: u::,a, ;, a::,c:::, ::,uuu, cii11aua::, 

Observaciones:

"'• ... � ..-. e -�, ..... 
- ,.- , - ·- •) --· -- ·-

Expresa sus opiniones 
Conoce izquierda - derecha 

1 _....,, 
rnnnro 

·---
,, 
? t'' 

nrnn, 
-· ·-· 

inri:, 
·-·- _, 

rH-:::iic 
..... - -'t" 

rfo J=> 
.... --·' 

com:>n:>
...... ·-

 

Identifica letras iguales 
Dice frases con entonación 

j ��noce �oy, ayer, mañana 
1 , .. , ... _,u .... , •v11r-,. 

Generalmente el interfiere en conversaciones, pero hay momentos 

que quiere decir algo y no puede y se avergüenza y se tapa la boca, Y 

ya no habla, no puede coordinar en decir más de 3 palabras. 

SI NO A 

vt�es 

SI /'l!Jo A 

'VOCiP.�-

" 

\/ 

" 
\/ 

' "/ 

" 

SI No A 

veces 

" 

V 

✓ 

v 

" 

.. 

�� �.;) /� 

veces 

✓ 

" 

" 

✓ 

\/ 
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IX.Uil:Ñ ffiN0.&.l)TiCUIATOOI0 
... �.4-Peet4:ls Dslconedª@()@ioos pre'1os a1 len@■■ruei

�us 1)1:. ORll:.TIVO O 4.CTIVID,U)H OESl:�"\'4.CIONH 
l)H�OOLLO L0600 

Capacidc1d de (Com¡:;iObar si _,
► Mostrando cuentos en Observaciones:t!I 

atención: niño(a) es capaz de base a pura imágenes o Si presta atención�
mantener ia mirada o dibujos animados. siempre y cuando
escuchar vayas mostrando 
intencionalmente al muchas 

. . ,magenes, 
menos unos minutos, pero quiere que todas 
ante !a demanda o e! !as hajr:s past;n mu11
estimulo). rápidamente. 

Percepción (Verificar si puede ► Un muñeco que se le Observaciones:
visual: seguir con la mirada un presente de frente a el y si Sigue con ia mirada 

objeto animado o se puede en frente de un pera a lo primero que
inanimado que se espejo. escuche o pase por 
desplace, si se otro lado el se 
reconoce ante el distrae. 

espejo, si reconoce 
personas y objetos) .. 

Percepción (Cerciorarse de que oye ► Usando sonajas, Observaciones: 

auditiva: reaccionando ante cascabeles, carretillos, Busca el sonido y 
ruidos y si discrimina aplausos, o reventando un trata de quitarte de 
dif PrP.ntps sonidos, globo r.P.rc:a dP.I niño/ña. tndn fnrmn pn!',ihlP.. 

voces ... ). Le llama mucho la 
atención los sonidos. 

imliaciój'j: (Asegurarse de que es "·· Reí; Observaciones: , 
capaz de imitar ► Llorar No logra 

1
sonidos, gestos y ► Comer concentrarse Para 

movimientos ante el ► Dormir imitar los gestos e 
modelo que se le ► Sorpresa imágenes que se 

proporcione). ► Miedo presenta, solo realiza 
► Tristeza das imágenes. 

Ritmo: (Observar si el niño Sigue las secuencias rítmicas: Observaciones: 

consigue seguir ► ritmo lento o o o No logra seguir el 

diferentes ritmos con ► ritmo normal uuuu ritmo, hace ios goipes 

diversos instrumentos ► ritmo rápido 000000 pero no logra igualar 

o partes del cuerpo) a/ejemplo. 

Respiración Observaciones: 

voz. l=NT�OÓN.,, VITM0

VOZ: �ONACIÓp.,,/: IJITMO: 

Normal: Normal: Normal: 

u-., ..... iVionótona: Rápido: 
UDJD• 

Repeticiones: 
Fuerte: Robótica: 

Susurrada: Entrecortado: 

0isfonía: 
Nasal: 
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..ivm:.n � upwlit.:W. i..JeOOi Mií'aelo Luura Qu6beíc 

Edad y Pecha de Nacimiento, 27 de Diciembre de 2000 

lntlil11ción1 "Centro de Desarrollo lntegml Despertares" 

Edad, 7 años 

ClJl:STIO�l?IO ()1: Ul:SAl?l?OLLO 1:VOLUTIVO UI: AUUICIÓN .,., Ll:NC3UA,JI: 

Á 

uetia·í año Si NO veces 

Se sobresalta con ruidos fuertes 

Deja de llorar al oír la voz de su madre 

Busca el sonido con la mirada 

Balbucea con las personas 

,P prnrl11rPn v:ui;:irinnP<: Pn l;:i vnr;:ili7arionP<: (a11mPnto rlP r;:intirl;:irl, 
longitud, variedad) 

Responde a juegos con componente gestual 

Incrementa a juegos vocálicos en presencia del adulto de apego 
Oo-:,IÍ"7-:1> /-:11 fin�I Ño I".) ot-�n:,\ Hnr--.:,IÍ"7-::,rinnoc- rnn c-innifi -::,rln mJt\t 

, ••'-t...1t1&..t...1 '..""'' ,,,,u, '�'- tu '-._vpu: •'-'.._u,,-.�""•-••-.., .... '-''' -.1•f::;••••• r-.... ....,..._...., ,,,.._.: 

general 

Observaciones: 

! 
De1 a2años 

1 1
A 

ve�es 1 �! �� 

Se inicia en la emisión de alguna palabra 

Acompaña a sus gestos de petición - información con vocalizaciones 

prolongadas 

Comprende ordenes senci!!as {tcma1 dame
r 

.. } con gestos 

Imita sonidos a propuesta del adulto, sonidos dichos previamente 

por el niño 

' 
Comprende palabras de uso común de ropas, juguetes, comidas, ... 

Rea,:c;or;a adecuadamente a los rHferentes ruidos ( extraños y 

familiares) 

Realiza jergas, canturreas, ... 

Imita sonidos y movimientos específicos como chasquidos de lengua, 
__ J ____ ,.. _ _
¡..:e�!..:::�:.ct::;r·· 

Observaciones: 
A 

()e2a:Jaños SI ,-,io veces 

D!ce entre 5 a 1 O pa!ahras famiHares 

Usa combinaciones de dos palabras 

Usa elementos deícticos {aquí, allí, ... ) 

Imita algún fonema 

!m:to e! lenguaje adulto { eco!aHa}

Comprende frases sencillas de una sola orden

Observaciones:
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A 
l)e3a,fañm SI No voces 

Comprende órdenes con doble mensaje (ej. "coge la pelota y 11 

dámela" 

Hace frases de ties palabrns (ej. "mamá quiero aguan) ;¡ 

A veces confunde algunos sonidos ("p", "t'', "k")
Pronuncia palabras de tres silabas 
Hace juegos morfológicos (singular- plural; masculino- femenino)
Sabe hacer frases combinadas ( ••. y ... ; 
Observaciones: 

�4�.'.J �ftm ... � ... .. 
.... '""'"" -

voces 

Puede seguir un cuento o una historia corta y io comprende y 

Se expresa con frases bien estructuradas ✓ 

Pregunta utilizando "lPor qué?", "¿Cómo?", "lQué?°
" 

Sabe contar una experiencia o relata un cuento sencillo ✓ 

Sabe usar prácticamente todos los juegos morfológicos " 

Sabe usar frases subordinadas " 

nh ... -.-. , .... ro:--,..,,.. 
'"-'L1.:>c1 va .... ,v,u::;:.,. 

l)e li a t3 añm SI � A 

voces 

Expresa sus opiniones 11 

Cor:oce izquierda - derect,a ,. 

Conoce y pronuncia dias de la semana 11 

Identifica letras iguales " 

Dice frases con entonación " 

Conoce hoy, ayeí, hoy, mañana " 

Observaciones: 
Ella trota de entonar y trata de decir collectamente las palabras pero confunde

mucho algunos letras y no puede hacerse entender en oJgunos cosás.
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�I)� 1)1:. 
01:S.&.t:¿OOLLO 

Capacidad de 
atención: 

Porropriñn 11ic:11::11• 

Percepción 
aüdii:i;;a: 

Imitación: 

Ritmo: 

Respiración 

VOZ: 

Normal : 

Baja: 

Fuerte: 

Susurrada: 

Disfonía: 

Nac;;1!: 

UÁMl:N l"-ON041.? l lúJIA 1 (>1)1(>
MPeelos 11sico11edaaól!icvs Pr-evlos al lenauaJe:

UUJl:. I IVO o �C.:I IVIU,U)U umwv .&.uu-iu 
LOOOO 

(Comprobar si el ► Mostrando cuentos en Observaciones:
niño{a) es capaz de base imágenes Muestra mucho a pura 
m;;nteoe¡ ·- mirada o dibt!jos animados. interés en ctctividades !a 

escuchar como esta, escucha y 
intencionalmente al se concentra pero hay 
menos unos minutos, momentos que desvía 
ante la demanda o el su mirada a otro lado 
estimulo). pero vuelve a para 

seguir atendiendo. 
l\lorifir::ar si puede ► Un muñeco n110 se !e Observaciones: \. -· ···--· -,--
seguir con la mirada un presente de frente a el y si Observa 
objeto animado o Se puede en frente de un detenidamente 

inanimado que se espejo. siempre y cuando 
desplace, si se este sea llamativa 
reconoce ante el 
P.�pP.jo, �¡ rPr.onor.P. 

personas y objetos). 

{Cerciorarse de que oye ► Usando sonajas, Observaciones: 
1 t!dl.l.iu, ldl ,Ju aiite cascabeles, carretillos, luy,u y l,uu: Cu.Su 

ruidos y si discrimina aplausos, o reventando un cuando escucha un 
diferentes sonidos, giobo cerca dei niñoiña. ruido extraño, y trata 
voces ... ). de encontrarlo. 
(Asegurarse de que es ► Reír Observaciones: 

capaz de imitar ► llorar Imita las imágenes 
sonidos, gestos V 

�-.. Comer que se !e pieSenta , , .. 

movimientos ante el ► Dormir pero lo hace de 
modelo que se le ► Sorpresa manera muy 
proporcione). ► Miedo exagerada, 

► Tristeza demostrando mucha 
mímica. 

(Observar si el niño Sigue las secuencias rítmicas: Observaciones: 

consigue seguir ► rjtmn l,:,nto o o o Nn c.ig11,:, ,:,/ rifmn, 

diferentes ritmos con ► ritmo normal 0000 pero intenta 
<iiVeiSOS instiumentos ► ritmo rápido 000000 

o partes del cuerpo)
Observaciones: 

voz. v-if ONAOÓPl!l � l?JJMO 
VtlTO�CI()�: 1211.MO: 

Normal: Normal: 

Monótona: Rápido: 

Robótica: Repeticiones: 

Entrecortado: 
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ñwm=.re y apem.;va fo>é Manuei Salinas Arévaio
Edad !' Fecha ele Nachnientet 28 de Diciembre de 2000
Eclad, 7años
Setionet ele lel'Clpiaa 3 días a la semana - 45 mln. Por día.

lnttitucións "Centro de Desarrollo Integral Despertares11 

CUl:STIO�l?IO Uf: Ul:SAr.?OOLLO 1:VOLUTIVO l)f: AUl)ICIÓ"'-1 "'1 Ll:"'-lf;UA..JI: 

De()al año 

' Se sobresalta con ruidos fuertes
Si "'-lo veces 

Deja de llorar al oír la voz de su madre
8usca el sonido con ta miiada
Balbucea con las personas
Se producen variaciones en la vocalizaciones (aumento de cantidad,
longitud, variedad)
Responde a juegos con componente gestuai
Incrementa a juegos vocálicos en presencia del adulto de apego
Realiza (al final de la etapa) vocalizaciones con significado muy
general

!
Observaciones:

l)e 1 a2años Si "'-lo A 

T'C,�i 

' 

1 

Se inicia en la emisión de alguna palabra
Acompaña a sus gestos de petición - información con vocalizaciones
prolongadas
Cornprende ordenes senciilas (túma, dame, ... } con gestos
Imita sonidos a propuesta del adulto, sonidos dichos previamente
por el niño
Comprende palabras de uso común de ropas, juguetes, comidas, ...
Reacciona adecuadamente a ios diferentes ruidos ( extraños y
familiares)
Realiza jergas, canturreas, ...
Imita sonidos y movimientos específicos como chasquidos de lengua,
pedorretas, ...
Observaciones:

.. ,: .._,_ � .-, .... ,,. -
L/.,;°LOJUIIU3 

... ��--
311 ,......, """ 

VCC(�S 

· Dice entre 5 a 10 paiabras famiiiares
Usa combinaciones de dos palabras
Usa e!ementcs de!ctfcos {aquí, a!!í, .... )
Imita algún fonema
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Imita el lenguaje adulto ( ecolalia)
Comprende frases sencillas de una so!a orden
Observaciones: 

l[)e 3 a 4 añ()§ SI �o 4. 

veces 
Comprende órdenes con doble mensaje (ej. ucoge la pelota y ✓ 

dámela" 

Hace frases de tres palabras (ej. "mamá quiero agua")
A veces confunde algunos sonidos (up", "t", "k")
Pronuncia palabras de tres silabas 
Hace juegos morfológicos (singular- plural; masculino- femenino)
Sabe hacer frases combinadas ( ... y ... ) ,, 

Observaciones: 
Solo realiza unión de dos palabras 

ve,ac'.i añOI §1 No 4. 

veces 

Puede seguir un cuento o una historia corta y lo comprende ✓ 

Se expresa con frases bien estructuradas y 

Pregunta utilizando "¿Por qué?", "¿Cómo?", "¿Qué?" ✓ 

Sabe contar una cxpcricnciu o rclutil un cuento scncilio ., 

Sabe usar prácticamente todos los juegos morfológicos ,. 

Sabe usar frases subordinadas � 

Observaciones: 
Generalmente se distrae muy rápida, no se concentra en actividades que demanden 

concentración por un largo tiempo. 

üe c'.J u t, uñm ¡¡ �V .4. 

veces 

Expresa sus opiniones ✓ 

Conoce izquierda - derecha y 

Conoce y p;onuncia días de la semana ✓ 

Identifica letras iguales ,. 

Dice frases con entonación ,. 

Conoce hoy, ayer, hoy, mañana ,. 

Observaciones: 
No pone generalmente atención a actividades monótonas a que requieran de mucha

atención. 
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�l'.N l'ON0.4.�IlUJIA. TO�IO
... ��POC.t()S nslc.ooooag()@iccis ore'\'l(.ls al len@uaie:

4�1)1: ORll:TIVOO 4CTIVIV41>H ommv.400.,0 1)041:?00LLO LOOOO 
Capacidad de {Comprobar si el ► Mostrando cuentos en Obsetvaciones:
atención: niño(a) es capaz de base a pura imágenes o Grita y torre no presta 

mantener ia mirada o dibujos animados. aiención 
escuchar 
intencionalmente al 
menos unos minutos, 
ante la demanda o el 
estimulo). 

Percepción (Verificar si puede ► Un muñeco que se le Observaciones:
visual: seguir con ia mirada un presente de frente a ei y si Solo sigue la TJ'llrada por 

objeto animado o se puede en frente de un un lapso qe tiempo.de
inanimado que se espejo. 3(1 segundos, y empieza 

desplace, si se a gritar 

reconoce ante el 
espejo, si reconoce 
personas y objetos}. 

Percepción {Cerciorarse de que oye ► Usando sonajas, Observaciones: 

auditiva: reaccionando ante cascabeles, carretillos, El �c.uchp muy birm 

ruidos y si discrimina aplausos, o reventando un todo lo que se le 

dif P.rP.ntP.s sonidos, globo c:P.rc-.a dP.I niño/ña. presenta como.estimulo 

voces .•. ). 
uluídu. 

Imitación: {Asegurarse de que es ► Reír Observaciones: 

capaz .,_ imitar ..... Llorar llace los gesto.;, i»iita Ut: , 

sonidos, gestos y ► Comer pero solo la. mitad, 

movimientos ante ei ► Dormir empie-.a1 a lti<)t�n.-e. 

modelo que se le ► Sorpresa
proporcione). ► Miedo

► Tristeza
11itmr.� (Obser,;a; si -· niño Sigue las secuencias rítmicas: Observaciones: ,::1 

consigue seguir ► ritmo lento o o o Na puede reulizar 

diferentes ritmos con ► ritmo normal 0000 ninguno de los ritmos 

diversos instrumentos ► ritmo rápido 000000 plüñteados 

o partes del cuerpo)
solo empieza golpear la 
mesa. 

Respiración Observaciones: 

voz. 1:�0IIACIÓN 'l' IJITMO 

,,,oz: 
.-fi,{i.-.. 'A--¡� u = c..,�;,..,;- '�: IJET,flO: 

Normal: Normal: Normal: 

Baja: Monótona: Rápido: 

Fuerte: Robótica: Repeticiones: 

Susurrada: Entrecortado: 

Disfonía: 
1\1-,c--,I• 
,,.u...,_,_ 
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"""'r-'LAMu .... .-e ª " ... ¡• """"' ª .... .-"' 
"" 1\\., 1 V IUI\UC�

ÁREA DE PSICOPEDAGOGÍA Y TRATAMIENTO DEL LENGUAJE

Nombre y apemdo: Daniel Flores Aquice
Edad: 5 años y 5 meses 
Institución: "Centro de Desarrollo Integral Despertares" 
Unidad Educativa: ªAlcides Arguedas"
Curso: Kínder (inicial} 
Sesiones de terapia: 3 días a ia semana -45 min. Por día.

Actividad Obietivo Material Procedimiento 
Conocimiento • Fichas del cuerpo - El niño/ña debe observar su
del yo corporal humano imagen de si mismo reflejado en el
y personal y de • Fotografías espejo, puede realizar movimientos 
la imagen de si • Espejo de piso que el educado¡ indique. 
mismo • Tarjetas de con • El niño/ña debe realizar

posiciones del cuerpo movimientos iibres, y 

movilizaciones dirigidas, imitando 
movimientos de las tarjetas 
presentadas. 

Estimulación de • Colchonetas 
Estimulación de la coordinación • Pita de saltar 

- El niño/ña realizara ejercicios de
motricidad como ser: saltar,
caminar en línea directa, correr,
agacharse.

la capacidad dinámica • Silla 
organizadora 
integral 

Concienciar el • Espejo de piso 
cuerpo espacial • ColchOneta 

• Cintas
o,-,ñ,1nlnr 
1 C,IJUC,IV� 

• Espejo de mano

- Realiza movimientos 
segmentarios de articulaciones, 
movimiento áe piernas, brazos, 
manos, piernas, cabeza, cuello, 
hombros, codos, muñecas, cintura, 
rodillas. 

- El niño/ña debe realizar
ejercicios con las palmas de
manos tocando diferentes partes
de Sll Cllerpo.
- El educador pondrá al niño en la
parte de a,,iba, abajo, derecha e
izquierda un objeto determinado,
par que domine lateralidad y
espacio.
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i Actividad

! 

1 

1 

\ \

o 

1 
!!.' 

1 .E en en CG e o 

1
E 

1
e e� ·e 

- -o e> .8
Q) ·c:, -o ro 
-o � G) ::J 
as ·c:, "O-� 

\
Ci... 

\
m ro ffi

as -� 'L.- o 
- w ID e w 

fü -2<Ü 

\
O) 

1 ¡ 

1 

1 1 

1 1 

1 

Objetivo 
Eiercitación esoecifica . 

. 

de la musculatura 
cérvico facial 

l::.stímular el 
movimiento de la 
m::mrlíh11l::i 

1 
···-··-·--·-

1 

Estimulación del 
movimiento de la 
mejilla 
Estimulación de las 
alas de la nariz 
Esümuiación dei veio 
del paladar 

Estimulación del 
--· .:_: __ ,_ ..J- ,_ .... : __ 

I I I IUVll 1 111::l llU Ut: ICIUIU:> 

Estimular el 
--··•-•,.._,_ 
111uv111m::lllU 

segmentario de la 
zona anterior ancha 
de la lengua 
l=c:tim11l�r i:>I 

/ movimie_nt? . .
· sagmamano aa ;a
zona anterior angosta 
de la lengua 
Estimulacíón del 
movimiento de la 

zona media de la 
lengua 

1 Estimulación del 
. movimiento de la 
zona posterior de la 
l�ngua

1 

Procedimiento • Espejo de plso - El niño/ña realiza movimientos
con la cabeza de rotación y giro,
inclinaciones anterior y posterior.
• R1::aliLc.1111í,11i1..a-, \:jt:::.tue1l1::::. d1:: 
emociones faciales.• Espejo de piso - ti nino/na reaiiza movimientos de

• Galletas mandíbula de asenso y descenso, 
; ni 1l1"\",.. hl'"'lnrll"'\,-. " movimientos laterales como de 

L/Ul\..,'C,-.:J, UIOI IUVi> J trituración de algún alimento. duros - El niñ.o/ña realiza movirnjentos • Chicies - una paieta sobre la mesa, abriendo la boca con• Palitos de quinua movimientos de cabeza . 

1 

. FI niñn/ñ::i ro:,::ili7::i mrn,imio:,nfnc:: rlo:, 

mandíbula, con solo en masticar 
, g;.!!w¼:;::::

1 

h!�;-..-!:l:::: .-, r!n1.:..::, O,-!;¡!, ... ��-

• Refresco en bolsa - El niño/ña realiza movimientos

• Espejo de piso 

• t.spejo áe mano 
pequeño

• Refresco y vaso
• Espejo de piso
• iápices deigados
• lápiz labial
• hoja de papel
• Espejo de piso
• Chupetes
• Dulce de leche
• Servilleta

� n, ,lro rlo IO/"'hO 
LJ_,.._,_ .... v 1vvr1v 

• Hostias 
,:, Ffchas con sonidos 

1: 
Refresco
Fichas con sonido de 

golpeteos
• Reloj -goma eva

1: 
Campanilias 

1Fichas con animales 
'
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Actividad 

D""'l-"'i�ifln u 
1 .. --•n;- �n 11 

; 

Respiración (de 

acuerdo a 

principios 

neuroiógicos cie 

desarrollo ) 

Objetivo 
Relajación en el 
niño/ña 

Concientizar la 

zona de 

respiración 

costo 

diafragmática 

Aumentar la 

capacidad vital y

ia fuerza dei 

soplo, mediante 

la ejercitación 

activa de la 

función de 

espiración 

Aumentar la 

retención del 

aire y el control 

muscuiar 

intercostal, 

mediante la 

retención del 

aire en los 

pulmones 

Incrementar la 

duraci'Jn de 

espiración 

Realizarla 

coordinación 

íono respiraioria 

acompañando la 

salida del aire 

por la fonación 

Material Procedimiento 
e Colchoneta - El niño/ña echado en el piso de

espaldas en posición para

relajamiento de todo el cuerpo
• Colchoneta • El niño/ña

• Colchoneta - El niño/ña realiza movimientos

• Tarjetas con dibujos

para !a retención de

aíre

• Tarjetas con imágenes

ralac�::nadas

• Dibujos

• Cuaderno
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 
Reforzar las • Cintas

Soplo nociones de 
duración e 

intensidad 

realizando 

ejercicios 

psicomotrices y 

preceptúales 

Reforzar las • Diferentes objetos
nociones de • Música
Intensidad 

realizando 

diferentes 

ejercicios 

psicomotrices y 
o 

perceptivos 

·e Ejercitación del • Velas
ca

soplo, Globos
intensidad fuerte PitosCD •

"'CS 

-suave yen Cometasca 
• 

duración largo -ca 
• Armónicas

ai corto
• Pinquillos:.¡¡: 

Ejercicio 1 - 2 Plumas•

Ejercitación del • Velas
soplo. • Globos

intensidad fuerte • Pitos
-suave yen • Cometas
duración largo -

• Armónicas
corto}

• Pinquillos
Ejercicio 3 - 4

= Plumas

Ejercitación del • Velas

soplo, • Globos

intensidad fuerte • Pitos

-suave yen • Cometas
duración largo - • Armónicas
corto • Pínquíífos
Ejercicio 5 - 6

9 Plumas
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 
Corrección de fonemas Espejo de piso 
AEI Cuaderno 
Corrección de fonemas Espejo de piso 
AEI Cuaderno 
Corrección de fonemas Espejo de piso 
y posición de órganos Cuaderno 
articulatorios 

Corrección de fonemas Espejo de piso 
ritmos e intensidad Cuaderno 

Corrección de fonemas Espejo de piso 
ou Cuaderno 

Corrección de fonemas Espejo de piso 
o L Cuaderno 

Corrección de sinfones Espejo de piso .!!! 

asociados Cuaderno 

Corrección de fonemas Espejo de piso 

R Cuaderno "D 

ca 
Corrección de Espejo de piso a. Corrección de slnfones 
emisión de Cuaderno w asociados R - PR 

... diferentes Corrección del sinfon Espejo de piso iñ 

fonemas BR Cuaderno 

Corrección de fonema Espejo de piso 

F Cuaderno 

Corrección de fonemas Espejo de piso 

T Cuaderno 

Corrección de sinfones Espejo de piso 

asociados T -TR Cuaderno 

Corrección de fonema Espejo de piso 

D Cuaderno 

Corrección de sinfones Espejo de piso 

asociados DR Cuaderno 

Corrección de fonemas Espejo de piso 

N, LL, Y, S, Cuaderno 
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, PLAN DE ACTIVIDADES 
AREA DE PSICOPEDAGOGÍA y TRATAMIENTO DEL LENGUAJE

Nombre Y apellido: Sergio Misael Aguilar
Edad Y Fecha de Nacimiento: 7 Diciembre del 2001
Edad: 6 años 
Institución: "Centro de Desarrollo Integral Despertaresn 
Escuela: "Unidad Educativa Privada La Pazn
Curso o nivel: 1° de primaria
Sesiones de terapia: 3 días a la semana -45 min. Por día.

Actividad 

e: 

·e

Estimulación 
CD de la 

"O 

cu capacidad 
organizadora 

¿ integml 
...... 

Objetivo 

Conocimiento o Fichas del cuerpo
del yo corporal humano
y personal y de • Fotografías
la imagen de si • Espejo de piso
mismo 

• Tarjetas de
posiciones
cuerpo

Estimulación de • Colchonetas
la coordinación • Pita de saltar
dinámica !! Silla

Concienciar el e Espejo de piso 

cuerpo espacial • Colchoneta 

• Cintas

• Pañuelos

e Espejo de mano

con 
del 

Procedimiento 

- El niño/ña debe observar su imagen
de si mismo reflejado en el espejo,
puede realizar movimientos que el
educador indique.
• El niño/ña debe realizar movimientos
libres, y movilizaciones dirigidas,
imitando movimientos de las tarjetas
presentadas.

- El niño/ña realizara ejercicios de
motricidad como ser: saltar, caminar en
línea directa, correr, agacharse.
- Realiza movimientos segmentarías de
articulaciones, movimiento de piernas,
brazos, manos, piernas, cabeza,
cuello, hombros, codos, muñecas,
cintura, rodillas .

- El niño/ña debe realizar ejercicios
con las palmas de . manos tocando
diferentes partes de su cuerpo.
• El educador pondrá al niño en la

parte de arriba, abajo, derecha e
izquierda un objeto determinado, par
que domine lateralidad y espacio.
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 
Ejercitación • Espejo de piso - El niño/ña realiza movimientos con la
especifica de la cabeza de rotación y giro, inclinaciones
musculatura cérvico 

anterior y posterior.facial 
- Realiza mímicas gestuales de
emociones faciales.

Estimular el • Espejo de piso • El niño/ña realiza movimientos de
movimiento de la • Ganetas mandíbula de asenso y descenso,
mandlbula • Dulces blandos y movimientos laterales como de

duros trituración de algún alimento.
• Chicles - una paleta • El niño/ña realiza movimientos sobre
• Palitos de quinua la mesa, abriendo la boca con

movimientos de cabeza.
• El niño/ña realiza movimientos de
mandíbula, con solo en masticar
galletas, blandas o duras, o dulces.

Estimulación del • Refresco en bolsa • El niño/ña realiza movimientos
movimiento de la 

o 
mejilla 

.... Estimulación de las • Espejo de pisoe CI) 
CD 

{g·g alas de la nariz·e - .s Estimulación del Espejo de mano cu �� • 
1! a> :::::1 velo del paladar pequeño e: o -

a> -
CP 

OJ 16 • Refresco y vaso'C 

as 
e: o 

Estimulación del Espejo de piso -o e: • 
a. 

·- o 
cu � -- movimiento de • lápices delgadosui -- CI) ·- o labios lápiz labialas � e: •

-� ro
hoia de papel 'C we> • N 

-o

Estimular el • Espejo de piso
movimiento • Chupetes
segmentario de la • Dulce de leche
zona anterior ancha • Servilleta
dela lengua 
Estimular el • Dulce de leche
movimiento 
segmentario de la 
zona anterior 
angosta de la 
lenaua 
Estimulación del • Hostias
movimiento de la • Fichas con sonidos
zona media de la 
lengua 
Estimulación del • Refresco

movimiento de la • Fichas con sonido de
zona posterior de golpeteos
la lengua • Reloj -goma eva

• Campanillas
• Fichas eón animales
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 

Relajación en o Colchoneta - El niño/ña echado en el piso de
el niño/ña espaldas en posición para relajamiento

de todo el cuerpo
Concientizar • Colchoneta • El niño/ña
la zona de 

respiración 
costo 

diafragmática 

Aumentar la • Colchoneta - El niño/ña realiza movimientos
capacidad 

vital y la 

fuerza del 

soplo, 

mediante la 

ejercitación 
e Relajación y activa de la 

Respiración función de 
·e {de acuerdo a espiración 

principios Aumentarla • Tarjetas con dibujos-

!!) 

neurológicos retención del para la retención de'1:J 

cu 

de desarrollo ) c. aire y el aire
control 

e muscular CW') 

intercostal, 

mediante la 

retención del 

aireen los 

pulmones 

Incrementar la • Tarjetas con

duración de imágenes

espiración relacionadas

Realizarla • Dibujos

coordinación • Cuaderno

fono 

respiratoria 

acompañando 

la salida del 
:::ijro nnr 1:::i ..... .., ,,..,, ..... 

fonación 
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 

Reforzar las e Cintas 
Soplo nociones de 

duración e 
intensidad 

realizando 

ejercicios 

psicomotrices y 

preceptúales 

Reforzar las • Diferentes
nociones de objetos
intensidad • Música
realizando 

diferentes 

ejercicios 

psicomotrices y 

� peieaptivc,s 

·e Ejercitación del • Velas
soplo, intensidad Globos

-

• 

-

fuerte - suave y PitosCD •

en duración largo cu 
• Cometas

cu 

- corto Annónicasw •

cú Ejercicio 1 - 2
• Pinquillos-:;¡. 

• Plumas

Ejercitación del • Velas

soplo, intensidad • Globos
fuerte - suave y • Pitos
en duración largo • Cometas
- corto) • Annónicas
Ejercicio 3 - 4

• Pinquillos

e Plumas

Ejercitación del • Velas

soplo, intensidad • Globos

fuerte - suave y • Pitos

en duración largo • Cometas
-corto • Annónícas
Ejercicio 5 - 6

• Pinquillos

!! Plumas
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Actividad 

o 

Corrección 
·e de emisión 

de diferentes 
CD fonemas "C 

<U 
C1. 

Objetivo 

Corrección de 
fonemas A E 1 
Corrección de 
fonemas A E 1 
Corrección de 
fonemas y 
posición de 
órganos 
articulatorios 

Corrección de 
fonemas ritmos e 
intensidad 

Corrección de 
fonemas ou

Corrección de 

íonernas L 

Corrección de 

sinfones 

asociados 

Corrección de 

fonemas R 
r-· 

Corrección de 

sinfones 

asociados R - PR 

Corrección del 

sinfon BR 

Corrección de 

fonema F 

Corrección de 

fonemas T 

Corrección de 

sinfones 

asociados T -TR 

r.nrrer.r.ión de 

fonema D 

Corrección de 

sinfones 

asociados DR 

Corrección de 

fonemas N , LL, Y 

' s , 

Material Procedimiento 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 

Espejo de piso 

Cuaderno 
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PLAN DE ACTIVIDADES 

ÁREA DE PSICOPEDAGOGÍA Y TRATAMIENTO DEL LENGUAJE

Nombre Y apellido: Nebai Micaela Laura Quisbert
Edad Y Fecha de Nacimiento: 27 de Diciembre de 2000 
Institución: "Centro de Desarrollo Integral Despertares" 
Edad: 7 años 
Sesiones de terapia: 3 días a la semana -45 min. Por día.

Actividad 

Estimulación 

de la 

Objetivo 

Conocimiento 
del yo corporal 

y personal y de 
la imagen de si 

mismo 

Estimulación ele 

la coordinación 

dinámica 

� 

• 

• 

• 

• 

• 

e 

Fichas del cuerpo 

humano 

Fotografías 

Espejo de piso 

Tarjetas de con 

posiciones del 
cuerpo 

Colchonetas 

Pita de saltar 

Silla 

Procedimiento 

- El niño/ña debe observar su imagen

de si mismo reflejado en el espejo,

puede realizar movimientos que el

educador indique.

- Ei niñoiña debe reaiizar movimientos

libres, y movilizaciones dirigidas,

imitando movimientos de las tarjetas

presentadas.

• El niño/ña realizara ejercicios de

motricidad como ser: saltar, caminar en

línea directa, correr, agacharse.

capacidad 
• Realiza movimientos segmentarios de

articulaciones, movimiento de piernas,

brazos, manos, piernas, cabeza,

cuello, hombios, codos, muñecas,

cintura, rodillas .

organizadora 

� integral 
...... 

Concienciar el • Espejo de piso 

cuerpo espacial • Colchoneta 

• Cintas

• Pañuelos

� Espejo de mano 

• El niño/ña debe realizar ejercicios

con las palmas de manos tocando

diferentes partes de su cuerpo.

• El educador pondrá al niño en la

parte de arriba, abajo, derecha e

izquierda un objeto determinado, par

que domine lateralidad y espacio .

Página j 103 



o 
-

G) 

·e
ns
-

�
-

Q) 

('tll 

a. 

w 

ai 
-o 
N 

Actividad 

U) 

<J.) .g 
"O o 

ro m..__ 
<J.) :::i 
e: o 
!Dt: 
cnm 
e: o 

·O e:·u.:2
.!9 en -- o
� e: 
a> ro

¡.._.. en - L. 
-o 

Objetivo 
Ejercitación especifica
de la musculatura 
cérvico facial 

Estimular el 
movimiento de la 
mandíbula 

Estimulación del 
movimiento de la 
mejilla 
Estimulación de las 
alas de la nariz 
Estimulación de l velo 
rlol n!:11:irl,:ar 
�-· ,,, __ "'"_' 

Estimulación del 
movimiento de labios 

Estimular el 
movimi ento 
segme ntario de la 
zona anterior ancha 

dela lengua 
Estimular e l  
movimiento 
segmentario ele la 
zona anterior angosta 
dela lengua 
Estimulación del 
movimiento de la 
zo na media de la 
le ngua 
Estimulación del 
movimiento de la 
zo na posterior de la 
lengua 

Material Procedimiento 
• Espejo de piso • El niño/ña realiza movimientos con la

cabeza de rotación y giro, inclinaciones
anterior y posterior.
• Realiza mímicas gestuales de
emociones faciales.

• Espejo de piso • El niño/ña realiza movimientos de
• Galletas mandíbula de asenso y descenso,
• Dulces blandos y movimiento s laterales como de

duros bituración de algún alimento.
Q Chicles - una paleta • El niñoiña reaiiza movimienios sobre
• Palitos de quinua la mesa, abriendo la boca con

movimientos de cabeza.
• El niño/ña realiza movimientos de
mandíbula, con solo en masticar

galletas, blandas o duras, o dulces.

• Refresco en bolsa • El niño/ña realiza movimientos

• Espejo de piso

• Espejo de mano
pequeño

• Refresco y vaso
• Espejo de piso
• lápices delgados
• lápiz labial
• hoja de oaoel
• Espejo de piso
• Chupetes
• Dulce de leche
• Serviiieia

• Dulce de leche

• Hostias
• Fichas con sonidos

• Refresco
• Fichas con sonido

de golpeteos
• ReluJ -yu111d t:Vd
• Campanillas
• Rcha s con animales
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 

Relajación en el o Colchoneta - El nlño/ña echado en el piso de
niño/ña espaldas en posición para relajamiento

de todo el cuerpo
Concientizar la • Colchoneta :.El niño/ña
zona de 

respiración 

costo 

diafragmática 

Aumentar la • Colchoneta • El niño/ña realiza movimientos

capacidad vital y 
la fuerza del 

soplo, mediante 

o 
la ejercitación 

-

activa de la 

·e función de 
Relajación y espiración 
Respiración Aumentarla CD • Tarjetas con

'0 

cu (de acuerdo a retención del dibujos para la
principios aire y el control retención de aireui 

e neurológicos muscular 
de desarrollo ) intercostal, 

mediante la 

retención del 

aireen los 

pulmones 

Incrementar la • T a,jetas con

duración de imágenes

espiración relacionadas

Realizarla • Dibujos

coordinación • Cuaderno

fono respiratoria 

acompañando la 

salida del aire 

por la fonación 
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 

Reforzar las e Cintas 
Soplo nociones de 

duración e 
Intensidad 
realizando 
ejercicios 
psicomotrices y 
preceptúales 
Reforzar las • Diferentes objetos
nociones de • Música
intensidad 
realizando 
diferentes 
ejercicios 
psicomotrices y 

o 
perceptivos 
Ejercitación del ·e • Velas
soplo, intensidad Globos� •

-

fuerte - suave y PitosCD • 

en duración ca 
• Cometas

largo - corto Annónicas•w 

cá Ejercicio 1 - 2 
• Pinquillos� 
� Plumas 

Ejercitación del • Velas
soplo, intensidad • Globos
fuerte - suave y • Pitos
en duración • Cometas
largo - corto) • Annónicas
Ejercicio 3 - 4 

• Pinquillos
o Plumas

Ejercitación del • Velas
soplo, intensidad • Globos
fuerte - suave y • Pitos
en duración • Cometas
largo - corto • Armónicas
Ejercicio 5 - 6 • Pinquillos

9 Plumas
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 

Corrección de fonemas Espejo de piso 
AEI Cuaderno 
Corrección de fonemas Espejo de piso 
AEI Cuaderno 
Corrección de fonemas Espejo de piso 
y posición de órganos Cuaderno 
articulatorios 
Corrección de fonemas Espejo de piso 
ritmos e intensidad Cuaderno 
Corrección de fonemas Espejo de piso 
ou Cuaderno 
Corrección de fonemas Espejo de piso 

s L Cuaderno 
Corrección de sinfones Espejo de piso .!!! 

asociados Cuaderno 
Corrección de fonemas Espejo de piso 

Cuaderno "D 

«s Corrección c. Corrección de slnfones Espejo de piso 
de emisión w asociados R - PR Cuaderno 

iii de diferentes Espejo de piso iñ Corrección del sinfon BR 
fonemas Cuaderno 

Corrección de fonema F Espejo de piso 
Cuaderno 

Corrección de fonemas T Espejo de piso 
Cuaderno 

Corrección de sinfones Espejo de piso 
asociados T -TR Cuaderno 
Corrección de fonema D Espejo de piso 

Cuaderno 

Corrección de sinfones Espejo de piso 

asociados DR 
. 

Cuaderno 

Corrección de fonemas Espejo de piso 

N, LL, Y, S, Cuaderno 

Página 1107 



e: 

·e

�
.,¡:¡ 

Q) 
"C 

cu 

PLAN DE ACTIVIDADES 

ÁREA DE PSICOPEDAGOGÍA Y TRATAMIENTO DEL LENGUAJE

Nombre y apellido: José Manuel Salinas Arévalo
Edad Y Fecha de Nacimiento: 28 de Diciembre de 2000 
Edad: 7 años 
Sesiones de terapia: 3 días a la semana -45 min. Por día. 
Institución: "Centro de Desarrollo Integral Despertares"

Actividad Objetivo 
rnn{\('imiantn 
--··--·····-·· ... - e

del yo corporal 
y personal y de • 

la imagen de si • 

1

mi::;mu 
• 

Estimulación de • 

la coordinación • 

Estimulación dinámica � 

de la 

Material 
i::;,-i-.�t- nol ,.,.,,ornn 
1 '"'''""'"' ......... VYVl,..V 

humano 

Fotografías 

Espejo de piso 

Tarjetas de con 

posiciones del 

cuerpo 

Colchonetas 

Pita de saltar 

sma 

Procedimiento 

de si mismo reflejado en el espejo, 

puede realizar movimientos que el 

educador indique. 

• Ei 11iiiuifü:1 u�u� l�é:liiau 111uvi111i�11iu::;

libres, y movilizaciones dirigidas,

imitando movimientos de las tarjetas

presentadas.

• El niño/ña realizara ejercicios de

motricidad como ser: saltar, caminar en

línea directa, correr, agacharse.

capacidad 

• Realiza movimientos segmentarios de

articulaciones, movimiento de piernas,

brazos, manos, piernas, cabeza, organizadora 

� 
infl'\nr,..I 
ttrL\..,M1u1 

..... 

Concienciar el • 

cuerpo espacial • 

Espejo de piso 

Colchoneta 

• Cintas

• Pañuelos

,..., ,,..11,.. """ _.,,k........... ,....,....,r,...,.. _..,, ,_....,"'....,,.,. 
l.,UüllU, 11u111u1 uo, 1.,uuuo, IIIUllül.,CO, 

cintura, rodillas . 

• El níño/ña debe realizar ejercicios

con las palmas de manos tocando

diferentes partes de su cuerpo.

• El educador pondrá al niño en la

parte de arriba, abajo, derecha e

izquierda un objeto determinado, par

que domine lateralidad y espacio.
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"C 

ca 
Q. 
ca 

ii:i 
ai 

N 

¡ 1 

Actividad 

Q) .g
,::, o_...., 
�� 
Q) ::J - ,� 
<D� 
e> ro
e: o 

-o e:
·c3Q.m U) ·- o 
� e: 
m ro 

w e> 
-o

Objetivo 

Ejercitación 
especifica de la 
musculatura cérvico 
facial 

Estimular el 
movimiento de la 
mandlbula 

Estimulaci6n del 
movimiento de la 
meiilla 
Estimulación de las 
alas de la nariz 
Estimulación del 
uoln tfol ""''"'tf!U' 
·-•- --• r----

Estimulación del 
movimiento de 
labios 

Estimular el 
movimiento 
segmentatio de la 
-.nn"' "'nfarir-r. <>nrh" 
-..-••- -••-••._,• -■IVII-

dela lenaua 
Estimular el 
movimiento 
segmentatio de la 
zona anierior 
angosta de la 
lengua 
Estimulación del 
movimiento de la 
zona media de la 
lengua 
Estimulación del 
movimiento de la 
-,,nn"3 nncforinr tfo 

1 ¡;¡;;;;g;-- --

Material Procedimiento • Espejo de piso • El niño/ña realiza movimientos con la
cabeza de rotación y giro, inclinaciones
anterior y posterior.
• Realiza mímicas gestuales de
emociones faciales.

• Espejo de piso • El niño/ña realiza movimientos de• Galletas mandíbula de asenso y descenso,• Dulces blandos y movimientos laterales como de
duros trituración de algún alimento.

;: 
f'\&.i;.,J""""' .. .,..,.W'lt...JM.-. 

• Ei niñoiiia reéliiza movimienios soiJreVI IIU"-1 - UI ICI f"Ul\,,UI • Palitos de quinua la mesa, abriendo la boca con
movimientos de cabeza.
- El niño/ña realiza movimientos de
m"'nrflh11b rnn cnln on m=fir"'r 
......... ,u,uuu,A, VVII VVIV VII •• ,.....,� • .., ...... 

galletas, blandas o duras, o dulces. 

• Refresco en bolsa • El niño/ña realiza movimientos

• Espejo de piso

• Espejo de mano
non,,o.(n 
.. '-'"tWVIIU • Refresco y vaso

• Espejo de piso• lápices delgados• lápiz labial• hoja de papel
• Espejo de piso• Chupetes• Dulce de leche

n . .  •u. 1 � • iJt:I Vlllt:ld 

• Dulce de leche

• Hostias
• Rchas con sonidos

• Refresco
• Fichas con sonido de__ , __ ..._ __ 

�UIJJ,;;lGUi:t 

• Reloj -goma eva
• Campanillas
• Fichas con animales
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r 1 
Actividad j Objetivo Material Procedimiento 

Rol�i�iñn on ol í'nlrhnnot� • l=I niñn/ñ� orhwln on ol nicm rli:i . ·-· :,--·-·· -·· _ .. !' _...,..y,,...,. ... .,..,.,. -· ·····-···- ------ -·· _ ... r--- --

niño/ña espaldas en posición para relajamiento 

de todo el cuerpo 

Concientizar la • Colchoneta • El niño/ña

zona de respiración 

costo diafragmática 

Aumentar la • Colchoneta • El niño/ña realiza movimientos
capacidad vital y la 

fuerza del soplo, 

mediante la 
o ejercitación octiva 

rtP. lr1 ftJn_dón dP: (1) 

-E
espiración 

Aumentarla • Tarjetas con -

retención del aire y dibujos para la 
ns 

On1,...;,._";.A,... " _, ___ ..,_, -··--··•--
lt::lt::llt;iÚ11 Ut:: ns J'\.\.,IUjt.R..lilVII J t:I \,VI lll UI IIIU;:,\,UICII 

Respiración w intercostal, aire 
ai ,_ (de acuerdo a mediante la C"') 

principios retención del aire 
neuro1óg1cos en los pulmones 
de desarrollo ) Incrementar la • Tarjetas con 

duración de imágenes 
espiración relacionadas 

Realizar la • Dibujos 

coordinación fono • Cuaderno 
respiratoria 
............ .--.... ::--.J- ..... 

1 1 I 
�mema, �u'ª 

salida del aire por 

la fonación 
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1 Actividad Objetivo Material Procedimiento 
R,:i,fnnAr IAc e f'in♦<>c,, ...,, ... � 

Soplo nociones de 
duración e 

intensidad 
l�i:IÍÍLétl lLÍU 

ejercicios 

psicomotrices y 

preceptúales 

Reforzar las • Diferentes objetos
nociones de • Música
intensidad 
realizando 

diferentes 

ejercicios 
psicomotrices y 

_g _.,.. ___ ,:. ·-...
¡.,,i:;n,�fJU'IV.::, 

Ejercitación del Velase •
m 

soplo, Globosl! •
-

intensidad fuerte PitosQ) • 
"CJ 

m -suave yen • Cometas
duración largo - Annónicasw 

cá corto • Pinquillos� 
Ejercicio 1 - 2

= 
DI,,"".,...,. 
1 IUltlu-.J 

Ejercitación del • Velas
soplo, • Globos
intensidad fuerte • Pitos
-suave yen • Cometas
duración largo - • Annónicas
corto) • Pinquillos
Ejercicio 3 - 4 

e 
011,m<><' 
1 IUIUUW' 

Ejercitación del • Velas

soplo, • Globos

intensidad fuerte • Pitos
-suave yen • Cometas
duración largo - • Annónicas
corto • Pinquillos
Ejercicio 5 - 6 

'!' Plumas
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Actividad Objetivo Material Procedimiento 
r.nn'Pl'riñn ,1113 fnn113m� A i= l=cn113in rl,:i, nicn 

--... -J- -- ... ---

1 Cuaderno 
Corrección de fonemas A E Espejo de piso 
1 Cuaderno 

L;orrección de fonemas y Espejo de piso 
posición de órganos Cuaderno 
articulatorios 

Corrección de fonemas Espejo de piso 

ritmos e intensidad Cuaderno 

Corrección de fonemas o Espejo de piso 

u Cuaderno 
f'nrrorriñn ,i113 fnn113m�c 1 l=cru:iin ,1113 nicn 

--... -J- -- ... ---

o Cuaderno 

Corrección de sinfones Espejo de piso 
·e

asociados Cuaderno 

Corrección de fonemas R espejo de piso 

Cuaderno -o 

C'G 

Corrección de a. Corrección de simones Espejo de piso 
emisión de UJ 

asociados R - PR Cuaderno 
� diferentes Corrección del sinfon BR Espejo de piso 

fonemas Cuaderno 

Corrección de fonema F Espejo de piso 

Cuaderno 

Corrección de fonemas T Espejo de piso 

Cuaderno 

Corrección do sinfones Espejo de piso 

asociados T -TR Cuaderno 

Corrección do fonema D Espejo de piso 

Cuaderno 

Corrección de sinfones Espejo de piso 

asociados DR Cuaderno 

Correcc�'5n de fonemas N Espejo de piso 

LL, Y,S, Cuaderno 
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