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RESUMEN

Para ofrecer una educacion profunda es necesario ensefar a razonar a los nifos
de manera reflexiva y critica desde pequenos. La filosofia en las instituciones
educativas juega un papel imprescindible para este cometido, pues impulsa a los
estudiantes a pensar de forma problematica. El propédsito de esta investigacion es
resaltar la importancia que tiene la filosofia en el curriculum de primaria,
empleando como herramienta fundamental los cuentos filoséficos que, a su vez,
propician en el aula un ambiente de indagaciéon y de dialogo que permite a los
educandos llevar su pensamiento a un nivel superior y complejo que es cuando se

estimula la reflexion y el analisis critico.

El presente trabajo investigativo de tipo exploratorio y descriptivo no
experimental se sustenta en teorias del pensamiento critico, pedagdgicas vy
filosoficas. Ademas se apoya en informacion obtenida a través de instrumentos
de observacion, encuestas y entrevistas, mediante los cuales se obtiene un
panorama de la situacion actual de primaria de los colegios de la ciudad de La
Paz, respecto a los temas expuestos en este trabajo. Tanto la informacion
tedrica como la obtenida en el trabajo practico, son de vital significancia para
poder sustentar la idea a defender, que establece que los cuentos filosoficos
son una herramienta para la adquisicion del pensamiento critico y reflexivo en

nifos de primaria.
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INTRODUCCION

El origen de este trabajo de investigacion surge ante la constante inquietud por
parte de la autora de esta tesis respecto a la falta de pensamiento reflexivo,
critico y autébnomo por parte de los estudiantes bolivianos, no solo a nivel de
Primaria, sino también a nivel de Secundaria y Universitario. Cuando la autora
era estudiante universitaria, en la década de los noventa, se le dificultaba
expresar sus propias ideas con fundamentos solidos y advertia que no solo era
ella la que contaba con esa debilidad, sino una gran mayoria de sus
companeros de carrera. Lo que notaba era la falta de destrezas para analizar,
reflexionar y tener juicios propios y percibia que habia un sdlido arraigo de la
educacion memoristica y mecanica heredada de la etapa colegial que no daba

cabida al pensamiento critico.

ARos mas tarde en su experiencia como profesora tanto de primaria como de
nivel inicial, apreciaba que los programas educativos bolivianos no otorgan los
suficientes espacios y herramientas para hacer que los nifios desarrollen su
pensamiento critico. Y si bien, con la Reforma Educativa N° 1565, se ha logrado
mucho en cuanto a implementar una educacion con parametros
constructivistas, aun existen muchas vacios y debilidades para poder formar al

estudiante como un ser verdaderamente reflexivo, critico y auténomo.

Finaimente, la mencionada autora, como estudiante de la carrera de
Ciencias de la Educacion, advierte mientras cursaba la materia de Filosofia y
Antropologia de la Educacion, que es precisamente mediante la filosofia, que
el ser humano se cuestiona y que a partir de este cuestionamiento se puede
generar en el aula una comunidad de indagacion que permite desarrollar el

pensamiento critico de los estudiantes. De ahi surge la idea de realizar la
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presente tesis que propone a los cuentos filoséficos como una herramienta para

filosofar con los niflos en primaria para desarrollar este tipo de pensamiento.

En cuanto a la estructura de este trabajo de investigacion consta de seis
capitulos, bibliografia y anexos. En el primer capitulo se incluyen las situaciones
problémicas, el objetivo general, los objetivos especificos, las justificaciones
tedricas, sociales y metodoldgicas, las delimitaciones espacial, temporal y

tematica y la hipotesis.

En el segundo capitulo se expondra el Marco Tedrico en una primera
instancia, luego el Marco Conceptual, posteriormente el Marco Legal vy
finalmente el Marco Histérico. El Marco Tedrico se iniciara con una critica a la
educacion tradicional y mecanica, para luego entrar en una comparacion del
paradigma conductista y el paradigma del pensamiento critico y reflexivo que
permitiran comprender aquellios aspectos que conducen a un aprendizaje
significativo y transformador. Posteriormente, se expondran las teorias del
pensamiento de orden superior y pensamiento complejo y las implicaciones que
llevan al estudiante a dicho razonamiento. También se ahondara en las teorias
del pensamiento critico y reflexivo y sus caracteristicas para comprender la
manera de como se puede ensefar a los estudiantes a pensar de manera
critica, autocorrectiva y autobnoma. Después de esto, se presentara la teoria de
la Filosofia para Nifios (FpN), como una manera de generar en el aula una
comunidad de investigacion en la que los nifios puedan desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo mediante el didlogo filoséfico en torno a
cuestionamientos sobre diversos temas. Y en un ultimo momento del Marco
Teodrico se abordara el objeto de estudio en cuestion que es la lectura del
cuento filosofico en el aula, acompanado del dialogo, como una herramienta
para estimular el pensamiento filosofico en los nifos. En el Marco Conceptual
se definiran conceptos de aquellos términos que conciernen a la presente
investigacion. En el Marco Legal se resaltaran aquellos aspectos de la Ley de la
Reforma Educativa N° 1565 y de la Ley de Educacion Avelino Sifiani y Elizardo

Pérez N° 070 que son relevantes para este trabajo. Por ultimo en el Marco
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Historico se resume el proceso historico del cual surge la idea de implementar

la filosofia en las aulas de primaria.

En el tercer capitulo se explicara el tipo y disefio de la investigacion que se
llevara a cabo, la unidad de estudio, la muestra y las fuentes de recoleccion de
informacion, que como fuentes primarias se emplearan entrevistas,

observaciones estructuradas de aula y encuestas.

El cuarto capitulo expondra los resultados de la investigacion del trabajo de
campo en tres puntos que son:. resultados de las encuestas, de las
observaciones estructuradas de aula y de las entrevistas. Cada punto cuenta

con graficas y su analisis cuantitativo y cualitativo.

Ademas de los cuatro capitulos anteriores hay un quinto capitulo donde
aparecen las conclusiones a las que se arribd en este trabajo de investigacion,
asi como las recomendaciones que pueden ser asumidas para dar seguimiento
a la propuesta realizada en esta tesis que sera presentada en el sexto capitulo
del presente trabajo investigativo. Por ultimo, el trabajo de investigacion finaliza

con la bibliografia y los anexos.

Xvi



CAPITULO |
ASPECTOS GENERALES

1.1. Planteamiento del Problema

Se vive en un mundo globalizado, hostigados por excesiva informacion, donde el
estilo de vida acelerado exige a las personas ajustarse a los cambios que se dan
cada vez con mayor prisa. Ello puede ser cadtico y el ser humano, desde nifo,
logra perderse facilmente en el pensamiento de las masas y caer en aquellas
imposiciones que carecen de una razon de ser o finalidad, donde al final del dia,

no queda mas que vacio y confusion.

Hoy mas que nunca Ia educacidon debe formar personas capaces de analizar y
discemir la informacién que reciben, con el fin de crear un pensamiento reflexivo y
critico acerca del mundo en que se vive, para que, de esta manera, se puedan
asumir posturas y tomar decisiones que permitan conducir una vida mas humana y
plena en sociedad, sin que esto conlleve la pérdida de la individualidad y la

capacidad creadora.

Se comparte la idea de Dussel (1973), quien afirma que las personas sin
criterios y razonamientos propios conducen a sociedades pasivas y estériles, las
cuales no generan ideas originales, no inventan casi nada y no desarrollan su
propio potencial a través de un pensamiento critico. Este tipo de sociedades

simplemente reproducen lo que otras sociedades hacen.

Las escuelas, en nuestro medio, practican todavia la ensefianza basada en la
memoria, donde el profesor transmite conocimientos y el alumno (el que no tiene

luz, por ende, debe ser guiado por quien tiene la luz del saber), los recibe en forma



pasiva. Este tipo de educacién no fomenta el desarrollo del pensamiento critico y

reflexivo.

M. Lipman ( en Moriydn, 2006), constata que estudiantes universitarios no estan
dando buen ejemplo de capacidad de razonar y dialogar, y que dicha problematica radica
en que en una determinada edad ya no resulta facil aprender a pensar de manera
problematica; por lo que seria necesario empezar desde pequernos a formar y estimular

la capacidad de razonamiento del estudiante.

En un articulo escrito por Accorinti, titulado, “Matthew Lipman y Paulo Freire,
Conceptos para la Libertad* (2002), se puede ver que tanto Freire como Lipman hablan
de la importancia del desarrollo del pensamiento critico desde la nifiez, como un medio
fundamental para la libertad de las sociedades y para la transformacion del mundo
hacia una vida mas humana. En otras palabras, su planteamiento aboca a traspasar las
barreras de una educacion que impide que la ensefanza sea para darle vida a la razon,

(darle vida al pensamiento).

La Ley de Reforma Educativa Boliviana (2007), aborda esta cuestion y en

varias partes, expresa el problema que se esta tratando en este trabajo, a saber:

La educacion boliviana (...) debe incentivar la autonomia y la
creatividad, el sentido de responsabilidad y el espiritu critico de los
educandos (...) debe promover el desarrollo del pensamiento critico
(....) ofrecer multiples y complementarias opciones que permitan al
educando aprender por si mismo, en un proceso de permanente
auto superacion (...) orientar al logro de las habilidades basicas de la
lectura comprensiva y reflexiva (...) proporcionar una formacién
basica orientada hacia la formacién integral del educando que lo
prepare para niveles superiores de aprendizaje para aprender y
continuar aprendiendo por cuenta propia (...) desarrollar en los
educandos la actitud y el pensamiento cientificos, la practica
investigativa y un permanente espiritu critico y reflexivo que permitan

la construccion permanente del conocimiento (...) considerar las
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dimensiones de la comunicacion intrapersonal e interpersonal (...)
formar a los educandos como lectores y como productores de textos
que saben buscar la informacién, procesarla, valorarla y utilizarla
(Art. 1, inciso 9, Art. 2, inciso 3, Capitulo |, Art. 3, inciso 4, Capitulo
V, Art. 11, inciso 1, Capitulo V, Art. 28, Capitulo V, Art. 30, inciso 1,
Capitulo V, Art. 30, inciso 5. Capitulo V, Art. 34, inciso 1). (Ley
N°1565 Reforma Educativa Boliviana: 4, 5,7, 13, 62, 63, 66)

La reforma educativa establece que los contenidos educativos deben extraerse
de la vida cotidiana y de la experiencia de los educandos quienes deben aprender a
pensar y aprender por si mismos ya que la educacion debe basarse en la
investigacién, en la creatividad, en la pregunta y en el aprendizaje del
descubrimiento. Es decir, prioriza la capacidad critica mas que la memoria como
centro basico de la actuacion intelectual. Sin embargo, en la practica se observa que
aun falta mucho por hacer para alcanzar este cometido. Por lo tanto, todo lo
mencionado anteriormente queda en las normas, al menos juridicas, que si bien
tienen muy buenas directrices, las mismas a quince afios de su promulgacion, no
han podido centrarse en el desarrollo critico de los nifios y nifias. Es asi, que los
educadores tienen poca conciencia de ello o no disponen de métodos y técnicas
eficientes para estimular el pensamiento critico y reflexivo. Una herramienta efectiva
para introducir la filosofia en aulas de primaria es la lectura de cuentos filosoficos.
Se emplea el cuento como punto de partida de una discusion grupal entre los nifios,
en torno a las preguntas que suscita el mismo. Es decir, que el contenido filosofico

de los cuentos otorga a los pequenos estudiantes momentos de reflexion en el aula.

Incorporar la filosofia es ensefar a pensar de manera problematica, es decir,
reflexionar de un modo en la que se desea aclarar o averiguar una cuestion. Si realmente
se piensa que los nifios deben ser preparados para conocer el mundo en el que se vive y
manejarse en él, entonces se necesita que la filosofia esté presente en el curriculum
escolar desde el nivel inicial. La filosofia no puede ser dada como una materia que se

ensena, sino como un gje transversal del cual los estudiantes se



apropien. Los educandos no deben simplemente conocer la filosofia, sino que deben

asirse de ella.

Es importante que los escolares adquieran conocimientos, pero si no saben qué
hacer con ellos, ¢,se podria hablar de una verdadera educacion? Si no se forma a los
niNos para ser investigadores, entonces no se los esta educando, sblo se les esta
instruyendo, es decir, que el docente imparte la informacién y el estudiante la recibe en
forma pasiva. Los estudiantes son capaces de filosofar, desde muy pequefios y por lo
tanto se deberia filosofar en las escuelas por el bien de ellos, pero también por el bien
de los adultos, ya que se necesita una sociedad democratica, con personas que

piensen por si mismas y cuyos actos sean un resultado de este hecho del pensar.

En el colegio, los nifos deberian ser guiados para hacer filosofia y no
solamente para aprender (aquello) que los grandes filosofos dijeron sobre tal o
cual tema, que es practicamente, la unica forma en que se concibe la ensefanza
de la filosofia. Es decir, se debe situar en la practica la capacidad de reflexiéon y
critica, pues de eso trata esencialmente la filosofia. Kant afirma en sus cursos
sobre historia de la filosofia que “no se puede aprender filosofia, sino saélo
aprender a filosofar, no aprender pensamientos, sino aprender a pensar”. (Historia
llustrada de la Filosofia, 1967, p. 286)

No es pertinente que se ensefe unicamente filosofia en los colegios como se
propone en nuestro pais; es decir, a partir de secundaria, como una asignatura
que estudia la historia de la filosofia. De esta manera, se les esta privando a los
estudiantes la posibilidad de filosofar desde pequeros vy limitandolos a una
disciplina tedrica, que mas bien podria ser implementada de manera practica
como un eje transversal en el curriculum. “Ellas y ellos no deben meramente
conocer la filosofia, sino que deben poder usarla. (...) Los estudiantes y las

estudiantes son capaces de filosofar, desde muy pequenos”. (Accorinti, 2002)

Llenar de informacidn a los estudiantes es como cargar datos a una

computadora. Sino se les guia y fomenta a los niflos en el proceso de filosofar, no



se los esta educando. Porque educar es orientar a que ellos puedan pensar por si

mismos, preguntarse acerca de las cosas y reflexionar.

La reflexion es como la puerta de profundizacién del conocimiento.
Asi, brindar a los estudiantes tanto habilidades como la oportunidad
de mejorar en el proceso de observacion y en el manejo de su propio

pensamiento, fomentara en ellos la reflexion. (Perkins, 1995, p.123)

En tal sentido, se puede decir que existe una carencia en la educacion
nacional, en cuanto a la inclusion de la filosofia para ensefiar a pensar a los nifios
de manera problematica; por lo que cabe interrogar: ¢ En las aulas bolivianas se
educa por medio del acto de filosofar? ¢La filosofia contribuye al pensamiento
critico y reflexivo? ¢ Cuales son las herramientas para desarrollar el pensamiento
filoséfico? ¢Se cuenta con herramientas y estrategias para desarrollar el

pensamiento critico y reflexivo en las aulas de primaria en Bolivia?
1.2. Formulacién del Problema de Investigacion

¢, Qué herramienta ha de utilizarse para que los estudiantes de primaria adquieran

un pensamiento critico y reflexivo?
1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General

Proponer los cuentos filoséficos como herramienta en el nivel primario para la

adquisicion del pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.
1.3.2. Objetivos Especificos

e Identificar el planteamiento epistemoldgico de los cuentos filosoficos para

nifos.

e Indagar acerca de la importancia de la filosofia en el nivel primario para la

adquisicion del pensamiento critico y reflexivo.



o Diagnosticar el conocimiento que tienen los profesores del nivel primario
acerca de la filosofia y la relacion que tiene ésta con el pensamiento critico

y reflexivo.

e Identificar la metodologia que emplean los profesores en el nivel primario

para la adquisicion del pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.
1.4. Justificacion
1.4.1. Justificacion tedrica

Ocuparse de educacidbn exige respetar a los niAos en sus propios
cuestionamientos, expresiones, silencios y palabras. Se trata de invitarlos y
ayudarlos a preguntarse y reflexionar acerca de las cosas. Ellos no quieren que se

les describa la lluvia, sino que quieren mojarse en ella.

David Ausubel, tedrico cognoscitivista, postula que el aprendizaje debe ser
significativo, es decir, que debe implicar una reestructuracién activa de las
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el estudiante posee en su
estructura cognitiva. El aprendizaje no es una simple asimilaciéon pasiva de
informacion literal, el sujeto la transforma y estructura, integrando los
conocimientos previos con la nueva informacion. (Diaz-Barriga y Hernandez,
2002).

Si se quiere lograr que el aula se convierta en viva experiencia, se debe transformarla
en un espacio interactivo, donde se escuche con interés y respeto, no solo la voz del
profesor, sino también la de los estudiantes. El fin de la educacién no consiste en
transmitir conocimientos, sino de desarrollar la capacidad de aprender del nifo, su

habilidad de pensar y de inventar.

La educacién que se brinda a los nifos, nifas y jovenes elude las preguntas
centrales de la vida. La curricula de la escuela inicial, primaria y media no
esta vertebrada alrededor de las preguntas sino alrededor de las respuestas.

Y la mecanizacion del conocimiento da



como resultado, ano tras afo, nifos y jévenes cada vez menos
pensantes. La filosofia como eje vertebrador del curriculum escolar
es una posible solucién a largo plazo, para el mundo de falta de
juicio critico, reflexivo, creativo y cuidadoso de los demas.
(Accorinti, 2007)

De acuerdo a Pineda (2008), una manera de alcanzar el enriquecimiento del
lenguaje, la imaginacion vy la libertad en los nifios es narrando o leyendo cuentos
de forma sistematica y dialogando con ellos acerca de los mismos. Mediante la
narracion del cuento y luego las conversaciones y los debates, se promueven el
pensamiento critico y reflexivo, la atencién, la argumentacion, la concentracion y la
tolerancia con respecto a las distintas opiniones que se expresan. Cuando se
desarrollan las habilidades para la discusion, simultdneamente se estan
gjercitando las destrezas del pensamiento critico y reflexivo. Con esta practica de
razonamiento se logra el mérito de ensefar a los nifos a ser independientes y

seguros de si mismos.

La lectura enriquece la vida espiritual del nifio y del adulto, al mismo
tiempo que ofrece la maravillosa oportunidad de ordenar los
pensamientos e ideas. Aristoteles expresd en el capitulo VIl de La
Poética, que el pensamiento aparece mediante la palabra. Es a través
de la palabra que se elucida o saca a la luz la idea. De forma que al
hablar, uno organiza sus ideas, pensamientos y sentimientos. (Pineda,
2008)

La lectura y el comentario de cuentos, ofrece a los nifos, la posibilidad de
interactuar con los comparneros de curso, de sustentar sus criterios con respecto a
un tema determinado, de explicar y expresar bien sus ideas y de modificar sus

criterios empleando un pensamiento critico y reflexivo.



1.4.2. Justificacion social

Actualmente, existen programas de filosofia para nifilos en muchos paises del
mundo. Los centros de filosofia para nifios mas grandes de habla hispana estan
en Méjico, Argentina, Espafna, Brasil, Peru, Chile y Colombia, los cuales trabajan
sobre las bases de la teoria de Mathew Lipman, creador de esta corriente,
traduciendo y contextualizando la literatura para cada pais. No obstante, en Bolivia
aun no se ha abordado el tema sobre la importancia de la filosofia en primaria; por
tal motivo, la presente investigacion pretende aportar con informacion pertinente,
para considerar la posibilidad de incluir el pensamiento filoséfico en el curriculum

educativo, a partir de este nivel, de manera transversal y practica.

El estudio que se plantea en esta investigacion es relevante porque, si bien el
trabajo de campo es de tipo no experimental, los resultados obtenidos
proporcionaran informacion util que despertara el interés para dar inicio a nuevas

investigaciones y profundizar en el tema.

Asimismo, la presente investigacion pretende incentivar a escritores bolivianos
a producir cuentos filosoficos contextualizados para las realidades de nuestro pais
y para las edades de los nifilos de primaria, de manera que los cuentos que se
empleen en el aula sean significativos y pertinentes, es decir contextualizados al

medio.
1.4.3. Justificacion metodolégica

El presente trabajo de investigacion se realizara mediante un procedimiento de
método cientifico, para que de esta manera se cumplan adecuadamente las
etapas de investigacion con el objetivo de llegar a conclusiones, recomendaciones

y propuesta que den solucion al problema.

En tal sentido, la metodologia y las técnicas de recoleccion de informacion que
se someteran a la practica para proporcionar el aporte valido desde el punto de

vista cientifico, se desarrollan en el capitulo 3 del presente documento.



1.5. Delimitacién
1.5.1. Delimitacién espacial

En cuanto al ambito geografico, tenemos a la Republica de Bolivia como un
universo muy grande de estudio, por ello se delimita solamente al Departamento
de La Paz, tomando en cuenta colegios publicos, privados y de convenio de la

ciudad de La Paz, como se puede apreciar en la llustracion N° 1.

llustracion 1

Colegios publicos,
privados y de convenio
de la ciudad de La Paz.

Delimitacién Espacial. Mapa de Bolivia 2006
Fuente: UDAPE 2006

1.5.2. Delimitacion temporal

Se delimita de forma temporal el tema de investigacién, basada en los hitos

temporales, en los cuales se desarrollara todo el trabajo. (Ver llustracion N° 2.)

llustracion 2

CULMINACION DE
INIEIO DR HD LA INVESTIGACION
INVESTIGACION

Delimitacion temporal

Fuente: Elaboracién propia




1.5.3. Delimitacion tematica.

llustracion 3

- AREA GENERAL

| AREAESPECIFICA

FILOSOFiA
DELA
EDUCACION

EDUCACION

K .’/‘\’R'gAi‘RARTidOi;Aé' 2

FILOSOFICOS

Alcance tematico
Fuente: Elaboracién propia

Como delimitacion general se tomara a la ciencia de la educacion, de la cual se

ramifica la filosofia de la educacion, la misma que proveera las bases cientificas y

tedricas necesarias para establecer que los cuentos filoséficos son una

herramienta para la adquisicion del pensamiento critico y reflexivo en los

estudiantes, como lo expresa la llustracién N° 3.

1.6. Idea a defender

Los cuentos filosoficos son una herramienta para la adquisicion del pensamiento

critico y reflexivo en nifios y nifias del nivel primario.
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CAPITULO Il

MARCO REFERENCIAL
2.1. MARCO TEORICO
2.1.1. Hacia una educacion profunda
2.1.1.1 Una educacion sin pensamiento

Es un hecho notoriamente reconocido y comentado que los nifos desde edad muy
temprana, cuando empiezan su educacion formal en los jardines de infancia son
vivaces, curiosos, imaginativos e interrogativos. Durante un tiempo retienen esos
maravillosos rasgos, pero gradualmente van declinando hasta convertirse en

sujetos pasivos.

El ambiente familiar del hogar viene reemplazado por un ambiente estable y
estructurado en el que todo es regular y explicito. Los ninos gradualmente
descubren que dicho ambiente raramente es apasionante o retador. Todo lo

contrario, la iniciativa, la invencion y la reflexion con la que llegan al colegio decae.

Al cabo del tiempo los nifos se dan cuenta que la escuela les enerva y
desespera, mas que animarlos o provocarlos intelectuaimente. En
resumen, la escolarizacion, en contraste con el hogar, provee escasos
incentivos intelectuales. La consecuencia inevitable es un descenso de

los intereses de los estudiantes. (Lipman, 1998, p.51)

Freire desarrolla una severa critica a la educacion tradicional diciendo que si él
cree en el ser humano y en la tarea educativa entendida como proceso de

construccion del sujeto, entonces ; como puede aceptar que las practicas

1



educativas conviertan al sujeto de la educacion sélo en objeto de la misma? (Casali,

2005)

A esa forma de educar, Freire, la llama “educacion bancaria”' haciendo una
analogia con el acto mediante el que un ahorrador deposita monedas en su
alcancia o cuenta de ahorros. Al final de un proceso y en un determinado tiempo, el
mejor ahorrador sera aquel que cuente en su haber con la mayor cantidad de
monedas depositadas. Asi, en la educacion bancaria, el mejor alumno sera aquel
que, al fin del periodo escolar, pueda repetir-sacando de su memoria-alcancia-los
conocimientos ahorrados que el maestro fue depositando acriticamente. (Freire,
2005)

Para cumplir con su misién, la educacion actual debe brindar a sus estudiantes
una ensenanza que los prepare tanto para las exigencias de hoy, como para un
futuro a largo plazo. La capacidad de analisis, inferencia, interpretacion,
explicacion y evaluacion, sustentados por la autorregulacion y actitud investigativa
y flexible se convierte en lo que distingue a la persona que esta capacitada para

enfrentar los desafios del mundo moderno.

La sociedad contemporanea, que es compleja, demanda de un pensamiento de
alta calidad. Este factor obliga a los educadores enfocar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, para lo cual es
necesario redefinir los roles tanto de los docentes como de los estudiantes en el

proceso educativo y seleccionar los métodos y medios adecuados.

Morin hace una critica demoledora al pensamiento occidental, un pensamiento
que califica de racionalizador, formalizador, hiperespecializado, ademas de
simplificador. El principal punto de critica radica en la falta de contextualizacion que

posee esta forma de pensar predominante en el mundo occidental. (Gonzalez, 2006)

Al respecto, Freire deflende una igualdad que incluye el derecho que tienen

todas las personas, grupos y pueblos a vivir sus propias opciones. Desde su
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Latinoamérica natal, se opone a una igualdad homogeneizadora que supone la
imposicion de una unica cultura a todos los pueblos y personas. Trabaja
arduamente para mejorar las condiciones educativas de todos y propone una
educacion para la libertad y por medio de la libertad que invita a las personas a no
ser unicamente consumidores de informacion y les otorga los medios para el
desarrollo de habilidades y capacidades que les permitan no sdlo leer el mundo,
sino también, a partir de su lectura critica, saber enfrentarse y desenvolverse de

manera digna en él. (Casali, 2005)

El conocer no es el acto a través del cual un sujeto transformado en objeto,
recibe doécil y pasivamente los contenidos que el otro le da o le impone. Freire,
reitera su posicion sobre el acto de conocer cuando afirma que “el ser humano
conoce a través de un proceso que no termina en el objeto cognoscible ya que se
comunica a otros sujetos igualmente cognoscentes (...) Conocimiento es pues
proceso que resulta de la praxis permanente de los seres humanos sobre la
realidad.” (Casali, 2005, p. 54). Asi pues, el conocimiento es el producto de la
relacion entre el ser humano, su medio y su historia, que al producirse se
socializa. Llevado a niveles de abstraccion, se vuelve generalizable, compartible y,

por lo tanto, enriquecedor.

Dewey expresa lo siguiente: “Hemos de aprender como ensefar a los nifios a
que piensen por si mismos si es que queremos tener una democracia valiosa.”
(Dewey, 1989, p. 37). Para este autor es tan importante el sujeto pensante como
una sociedad investigadora y tenia claro que la democracia y la investigacion,

para ser compatibles, requerian de un esfuerzo educativo.

El informe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), generado por el equipo de DELORS, plantea el
reto que enfrenta la educacion de potenciar la comprension, despertar la
curiosidad intelectual, estimular el sentido critico y adquirir al mismo tiempo
autonomia de juicio. La declaracion sobre la educacion en el siglo XXI, elaborada

por la conferencia mundial de la UNESCO, que fue organizada en 1998 en Paris,
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refuerza dicha posicion y expone que las instituciones de educacion deben
formar a los estudiantes para que se conviertan en ciudadanos bien informados
y profundamente motivados, provistos de un sentido critico y capaces de
analizar los problemas de la sociedad, buscar soluciones, aplicarlas y asumir

responsabilidades sociales (Delors, 1996)

Para ello, es de vital importancia formar a los nifios desde pequenos en el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo para vivir libre y autbnomamente en

sociedades democraticas

21.1.2 La educacion mecanica no desarrolla el pensamiento critico y

reflexivo

A pesar de que las conductas instructivas se dan desde una amplia variedad de
competencias, la practica de la ensefanza suele estar institucionalizada y limitada
por la tradicion Los profesores que hacen uso de estas competencias estan muy
orgullosos de la habilidad que tienen para ello Aun asi, estos espacios para la
creatividad y la reflexion en el interior de las aulas son insuficientes para provocar
cambios a gran escala en los estudiantes “Los profesores hacen lo que les han
ensenado a hacer y lo intentan hacer bien En |lo que les han ensenado a hacer, es
donde radica el problema, aunque sea el area educativa en la que se da mas por

sentado y mas a disgusto la necesidad de reevaluarse” (Lipman, 1998, p51)

Por lo general las clases son mas del tipo expositivo, poco participativas donde el
estudiante tiene escasa oportunidad de expresar sus ideas, dudas, opiniones, etc Las
actividades no dan cabida al error, a la pregunta y al analisis de los temas en cuestion
Los profesores suelen hacer preguntas que los educandos pueden responder sin
ningun tipo de apasionamiento, sin generacién de dudas o de perplejidades y sin que

se genere el pensamiento autéentico, ya que el proceso suele ser mecanico y limitado

Moriyédn (2006), opina que los educadores deben tener en cuenta dos

cuestiones en concreto. La primera es la dificultad de educar a estudiantes
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desinteresados. La segunda es que aun frente a estudiantes interesados es muy
dificil educarlos si no se dan ciertas condiciones favorables. Las condiciones
favorables a las que se refiere son aquellas que apuntan a una ensefanza
competente, un curriculo adecuado y a la formacidn de una comunidad de

investigacion.

Dewey (1989) decia que el problema del método en la formacion de los
habitos del pensamiento reflexivo es el del establecimiento de las condiciones

que despiertan y guian la curiosidad.

De poco sirve la formacion docente o el uso de excelentes materiales
curriculares si las clases no se convierten en comunidades de investigacion. La
profesionalizacion de docentes deberia implicar la capacidad para coordinar las
tres condiciones arriba mencionadas de forma que se estimule la formacion del

razonamiento y del juicio en los estudiantes.

Los profesores ya no deberian seguir en el rol de académicos, sino en el de
facilitadores para poder no soélo transmitir conocimientos, sino también para

ayudar a formar habilidades en sus estudiantes.
2.1.1.3 Paradigma tradicional versus el paradigma critico y reflexivo
De acuerdo a Diaz-Barriga (2002), Los supuestos fundamentales del paradigma

tradicional serian en resumen:

e La educacidon consiste en la transmision del conocimiento de aquellos que

saben a aquellos que no saben

e El conocimiento es sobre el mundo y nuestro conocimiento sobre éste es

preciso, inequivoco y no misterioso.

e El profesor desempena algun papel de tipo autoritario en el proceso

educativo y éste espera que los estudiantes conozcan lo que él conoce.

e Los estudiantes adquieren el conocimiento mediante la absorcion de datos e

informacion.
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En cambio, de acuerdo a Lipman (1998), los supuestos principales del paradigma

critico y reflexivo vendrian a ser en resumen:

e La educacion es el objetivo de la participacion en una comunidad de
indagacion guiada por el profesor, entre cuyas metas estan la pretension

de comprensidn y de buen juicio.

e Se anima a los estudiantes a pensar sobre el mundo cuando el
conocimiento del profesor sobre el mundo se les revela ambiguo, equivoco

y misterioso.

e El docente adopta una posicion de falibilidad (aquel que admite estar

equivocado) mas que de autoritarismo.

e Se espera que los estudiantes sean reflexivos y pensantes y que vayan

incrementando su capacidad de razonabilidad y de juicio.

e El foco del proceso educativo no es la adquisicidon de informacion, sino la

indagacion de las relaciones que existen en la materia bajo investigacion.

Con ello queda claro que el paradigma critico y reflexivo implica el

cuestionamiento, contrariamente a lo que sucede en el paradigma tradicional.

Dewey ( 1989), nunca tuvo duda sobre el necesario suceder del pensamiento en
el aula, un pensamiento independiente, imaginativo y rico. La ruta que él trazo, junto
con otros seguidores, indica que el proceso educativo ha de tomar su modelo en los

procesos de investigacion cientifica.
2.1.1.4. La comunidad de investigacion

Pierce, en Lipman (1998) aplico el término de comunidad de investigacion cientifica, a
todos aquellos considerados como parte de una comunidad cuyos miembros tenian
en comun el uso de procedimientos semejantes en la busqueda de objetivos
idénticos. No obstante, desde Pierce la frase se ha ido extendiendo hasta incluir
cualquier tipo de investigacion, sea cientifica o no. Por ello, Lipman habla de convertir

la clase en una comunidad de investigacion en la que los
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estudiantes se escuchan los unos a los otros con respeto, construyen sus ideas
sobre las demas, se retan entre ellos para reforzar argumentos de opiniones poco
fundadas, se ayudan en los procesos inferenciales a partir de los supuestos ajenos
y propios. Como dice este autor: “Una comunidad de investigacion intenta rastrear la
indagacion donde sea, en un dialogo que pretende conformarse en logica“. (lipman,
1998, p. 98)

Hirst (197 4), nos dice que todo conocimiento cientifico parte de algo casual y
necesita ser justificado mediante evidencias o razones. Ese es precisamente el
conocimiento que los estudiantes deberian alcanzar. Estos deberian ser educados
para que indaguen en dicho proceso, de forma que no se puedan realizar
afirmaciones sin evidencias. No se pueden emitir opiniones sin que éstas vengan
acompanadas por razones y no se pueden formular juicios sin que se hayan

establecido criterios adecuados y relevantes.

En un sentido, la comunidad de investigacion es aprender juntos y por ello es un
ejemplo del valor que tiene la experiencia compartida. Pero en otro sentido, ensefa
también las posibilidades del aprendizaje conjunto donde los estudiantes descubren

que pueden apoyarse Yy utilizar la experiencia de los otros.

VVygotsky ha sentado las bases para entender |la actividad conjunta que permite
el desarrollo como seres humanos. Para la escuela vygotskiana el desarrollo es
posible en la interaccion del sujeto con el medio y el otro y la construcciéon y

organizacion interna que €l hace a partir de esa interaccion. (Stover 1997)

Stover (1997), sefala de acuerdo a lo que establece Vygotsky, que este
desarrollo, entonces, es posible gracias a las capacidades intrapsicoldgicas del
ser ( capacidades psicologicas propias de cada uno) y las relaciones o
interactuaciones que el ser realiza en procesos interpsicoldgicos (procesos de
interactuacion con otros, el medio y los medios) que permiten nuevas formas de

organizacion interna o desarrollo.
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2.1.1.5. El modelo de indagacion

De acuerdo a Eggen (1999), indagaciéon puede considerarse en un sentido general
como un proceso de respuestas a preguntas y resolucion de problemas basados

en hechos y observaciones.

Este mismo autor sefala que el modelo de indagacién es una estrategia
disefada para ensenar a los alumnos cdémo investigar problemas y responder
preguntas basandose en hechos. EI modelo de indagacion se implementa a traves

de cinco pasos, que son:

Identificacion de preguntas o problemas.
e Formulaciéon de hipétesis.

e Recoleccién de datos.

e Evaluacion de la hipotesis.

e (Generalizacion.

Con el modelo de indagacién, los docentes guian a los educandos a través de
estos cinco pasos. Este modelo requiere un clima particular en la clase donde los
estudiantes se sienten libres de asumir riesgos y ofrecer sus conclusiones,
conjeturas y evidencias sin tener vergienza o miedo a las criticas. Por otro lado, el
éxito de la clase depende del pensamiento de los estudiantes. Si ellos tienen miedo
0 no desean participar, se pierde gran parte de la eficacia del proceso. El docente

tiene un papel fundamental en el desarrollo de este ambiente.

Este modelo apunta hacia el pensamiento de nivel superior mas que hacia la
comprension de un tema de contenido, es decir, que en el modelo de indagacion

se enfatiza el pensamiento critico y reflexivo.

Ademas, como los problemas de indagacion, las hipotesis y los datos a utilizar
deberian provenir de los estudiantes, los profesores deben efectuar una

planificacién cuidadosa para guiar el desarrollo del proceso, pero a la vez evitar
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invadir la experiencia de los alumnos con una guia excesiva. Esto requiere de

habilidad y experiencia para generar una ambiente de didlogo y escucha.

2.1.1.6. El didlogo, que no es lo mismo que conversacion

Lipman (1998), establece que el didlogo genuino sucede unicamente cuando cada
uno de los participantes tiene realmente en mente al otro 0 a los otros en su ser
presente y especifico y se refiera a ellos con la intencion de establecer una relaciéon

mutua y vivencial.

La vitalidad del razonamiento se une intimamente con la naturaleza del dialogo.
Cuando uno piensa para si mismo en vez de mediante un dialogo con los demas, las
deducciones se derivan de las premisas que uno ya conoce. Pero cuando alguien no
conoce todas las premisas, como suele suceder en un dialogo con otras personas,
el proceso de razonamiento adquiere mayor vitalidad y la conclusién puede ser
sorprendente, puesto que hay confrontacion de ideas, argumentacion,

contraargumentacion, criticas, consenso, disenso, etc.

El curriculum adecuado para el desarrollo de un pensamiento complejo en una
cierta materia deberia contener, entre otras cosas, actividades y planes de
discusion. Los planes de discusion son importantes para la formacion vy
clarificacion de conceptos y nacen de la pregunta. La funcién de la pregunta es la
de poner en cuestion un cierto aspecto de nuestro mundo e indagar a su vez al
propio estudiante. Y el poder del estudiante que responde viene desafiado por la
propia pregunta, que puede ser vaga o legitima. “Una pregunta equivale a un rayo

laser que focaliza y perfora y a su vez ilumina una materia”. (Moriyén, 2006, p. 66)

El proceso de formaciéon de un pensamiento complejo puede darse a través de
periodos de dialogo en el aula, en la que se discute, por ejemplo, sobre un cuento
leido en clases, se generan preguntas, se analizan las diferentes opiniones de los
estudiantes, se realiza el razonamiento cooperativo, hasta llegar a tener un mayor

sentido y profundidad del significado del cuento y emitir un juicio.
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Se puede notar que la conversacion suele tender mas a un estado de equilibrio
y el didlogo al desequilibrio. En una conversacion el dominio de la misma se va
alternando entre los interlocutores, pero nada cambia. En una conversacion los

protagonistas se desplazan constantemente, pero ésta en si misma no se altera.

De acuerdo a Piaget el desarrollo cognitivo es el resultado de factores internos
y externos. En esa interaccion del sujeto con el medio y con los demas, el proceso
de equilibracién es el mecanismo central que regula la organizacién y adaptacion

mental.

Cuando las ideas viejas y las nuevas no pueden reconciliarse, se produce el
desequilibrio cognitivo y el equilibrio se logra cuando hay un entendimiento
comprensivo mas profundo, que a su vez es logrado cuando se da un proceso
mental de asimilacion y acomodacion, integrando los conocimientos nuevos a los
viejos. (Stover, 1997)

Este proceso de equilibrio-desequilibrio-equilibrio, puede generarse en un
ambiente de dialogo y discusidon de un tema en particular en el aula. Y es
precisamente en la confrontacion de ideas de los estudiantes y docente que se
logra un razonamiento cooperativo que permite, a su vez, los mecanismos de

asimilaciéon y acomodacion expuestos por Piaget.

Una conversacion es un intercambio de sensaciones, de pensamientos, de
informacion, de comprension. Un dialogo es una exploracion, una investigacion,

una indagacion.

2.1.1.7. La dialéctica como instrumento para descubrir problemas y buscar

respuestas

De acuerdo al origen de la palabra “dialogo”, se refiere a que por medio de la palabra
se busca algo. En él, se potencia el desequilibrio para que produzca movimiento, es
decir, que en un didlogo cada argumento evoca un contraargumento que se auto

impulsa hacia otro mas y asi sucesivamente. Este
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proceso es el que se conoce con el nombre de dialéctica, es decir, ir a traves de la

palabra ascendiendo hacia lo que se busca.

Uno de los primeros ejemplos de aplicaciéon del método dialéctico lo ofrecen los
“Dialogos” del fildsofo griego Platon, quien ademas reflexiona sobre el
funcionamiento y el alcance de este procedimiento, notablemente en sus obras

Gorgias, Republica y Teeteto. (Mantilla, 1968)

En los didlogos platdnicos tempranos, el procedimiento permite someter
a examen cierto conjunto de creencias que mantiene determinado
individuo. A partir de los didlogos medios, su alcance se amplia, para
poner a prueba hipotesis o teorias con las que no necesariamente
alguien esta comprometido. El examen usualmente lo lleva a cabo
Sécrates, quien dirige a su interlocutor una serie de preguntas para
explorar si hay inconsistencias entre sus dichos. Estas preguntas son,
pues, criticas y comprometedoras, y puede considerarse que equivalen
a objeciones; pues naturalmente, una teoria que muestra ser
contradictoria no podria aceptarse como verdadera. Por otra parte, en
muchos dialogos de Platén puede constatarse como los interlocutores
de Sécrates se defienden de sus objeciones; en ocasiones es el propio
Sdcrates quien responde a sus criticas anteriores. El procedimiento de
preguntas y respuestas da lugar asi a una discusién o controversia
racional, cuyo resultado es a menudo la refutacion de las ideas que se
examinan. En cualquier caso, mediante la deteccidén y eliminacion de
errores, el procedimiento tiende a la identificacién de la verdad -o al
menos, de lo que racionalmente puede aceptarse como tal. (Mantilla,
1968, p. 76)

Platén intenta mostrar su interés hacia la busqueda de la verdad, mas que la
defensa de sus posiciones. En todo caso, la dialéctica queda perfilada por él como

un procedimiento de investigacidon. A este gesto del clasico puede atribuirse el que
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la filosofia sea hoy un campo de investigacion académica, y no una rama de la

mitologia o de la literatura fantastica. (Mantilla, 1968)

Por otro lado, Sécrates crea un método empleando como instrumento formal el
dialogo. Este método denominado, “socratico” consiste esencialmente en emplear
el dialogo para llegar al conocimiento. Los dos momentos del dialogo socratico
son la ironia (destruccidon) y mayéutica (construccion). Este ultimo término deriva

del griego maieutiké (arte de las comadronas, arte de ayudar a procrear).

En un pasaje del Teeteto de Platon dice Socrates que practica un arte parecido

al de su madre Fenaretes, que era comadrona:

Mi arte mayéutica tiene las mismas caracteristicas generales que el arte
(de las comadronas). Pero difiere de €l en que hace parir a los hombres
y no a las mujeres, y en que vigila las almas, y no los cuerpos, en su
trabajo de parto. Lo mejor del arte que practico es, sin embargo, que
permite saber si lo que engendra la reflexion del joven es una

apariencia engarnosa o un fruto verdadero. (Mantilla, 1968, p. 73)

La mayéutica o heuristica es la parte positiva o constructiva del dialogo.
De acuerdo con su principio de que la verdad no viene de fuera, porque
estd ya en nosotros, no habra mas que proceder habilmente para
ponerla de manifiesto. Y Socrates solo ayudara a conquistar la verdad
desde dentro, a alumbrarla; no imbuira ideas, las engendrara. Por
medio de propuestas que invitan a la reflexién, sugestivas, insinuantes,
en las que se vislumbra mas de lo que se dice, iran maestro y discipulo
caminando de evidencia en evidencia, hasta llegar a una proposicion
final que no podra por menos de ser reconocida como verdadera. El
propio discipulo, impulsado a la reflexibn por el maestro, habra
descubierto la verdad que dormia en su inteligencia. (Mantilla, 1968, p.
73)
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La idea basica del método socratico de enseflanza consiste en que el maestro
no incuica al alumno el conocimiento, pues rechaza que su mente sea un
recipiente o cajon vacio en el que se puedan introducir las distintas verdades; para
Socrates es el discipulo quien extrae de si mismo el conocimiento. Este método es
muy distinto al de los sofistas: los sofistas daban discursos y a partir de ellos
esperaban que los discipulos aprendiesen; Sdcrates, mediante el dialogo y un
trato mas individualizado con el discipulo, le ayudaba a alcanzar por si mismo el

saber.

Su método centrado en el dialogo, y sobre todo en la interrogacion, se dirigio al
descubrimiento de problemas, mas que a la busqueda de soluciones. “Socrates
hacia surgir dondequiera lo que antes parecia no existir: un problema”. (Mantilla,
1968, p. 74)

2.1.1.8. Autonomia que no es necesariamente individualismo

Se suele distinguir con frecuencia el modelo reflexivo de educacion de otros
modelos diciendo que uno de los objetivos principales de este modelo, es
conseguir la autonomia del estudiante. En un sentido esto es correcto: cuando se
entiende por pensadores autbnomos aquellos que piensan por si mismos, que no
siguen a ciegas lo que otros dicen o hacen, sino que realizan sus propios juicios,

forman su propia comprension del mundo y construyen sus propias concepciones.

Lamentablemente la autonomia se asocia con el individualismo, y en realidad,
el modelo reflexivo estd fundamentalmente hilado por lo social y lo comunitario.
Su finalidad es articular las causas de conflicto en la comunidad, desarrollar los
argumentos que apoyan las diferentes posturas y después lograr una

comprension del panorama que permita realizar un juicio mas objetivo.

La finalidad del proceso educativo es ayudar a los estudiantes a formular
mejores juicios para mejorar la calidad de vida. Pero estos juicios deberan ser
desarrollados autébnomamente y libremente para conformar sociedades

democraticas. No obstante, esta autonomia implica tomar en cuenta las diferentes
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opiniones y posturas que pueda haber en una comunidad, para luego comprender

las cosas de manera mas objetiva y asi emitir juicios de mejor calidad.

2.1.2. Enseiar a pensar
2.1.2.1. Pensamiento de orden superior

Diversos autores atribuyen diferentes propiedades al pensamiento de orden
superior, pero en general concuerdan en que éste es un pensamiento rico
conceptualmente, coherentemente organizado y permanentemente exploratorio.
Asimismo, los rasgos de riqueza, coherencia e indagatividad, son aquellas metas
a las que el pensamiento de orden superior siempre tiende a alcanzar. En el caso
de que el pensamiento carezca de estos tres rasgos, es dificil que realmente

llegue a ser un pensamiento complejo.

Resnick sefala que: “El pensamiento de orden superior se conforma como el
conjunto de las actividades mentales transformativas requeridas para el analisis
de situaciones complejas y la emisidn de juicios ponderados de acuerdo con

multiples criterios”. (Lipman, 1998, p. 119)

Entonces, la pregunta seria: ;cdmo se puede ensefar directamente para un

pensamiento de orden superior?
Lipman dice:

Promover que los estudiantes hagan filosofia es un ejemplo de cédmo
puede estimularse el pensamiento de orden superior en el aula,
utilizando la comunidad de investigaciéon. (...) En cada disciplina, la
perspectiva de la comunidad de investigacion puede ser usada con tal
de provocar discusion y reflexion sobre la materia de cualquier area de
conocimiento. Aflado ademas que una metodologia de pensamiento
critico puede ser utilizada como pauta para someter a debate cualquier

contenido disciplinar. (Lipman, 1998, p.63)
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Para Newman el pensamiento critico es sencillamente una sola vision del
pensamiento de orden superior. Asi como el pensamiento de orden inferior es
mecanico, rutinario y restrictivo, el pensamiento de orden superior es expansivo;
es una respuesta a los desafios y se constituye como un reto frente a los otros. El
pensamiento de orden superior exige un esfuerzo mental superior: la resolucion
de perspectivas en conflicto, la tolerancia a la incertidumbre y a la ambigliedad; el

autocriticismo y la independencia de juicio. (Lipman, 1998)

2.1.2.2. Pensamiento complejo

El pensamiento complejo de acuerdo a Lipman (1998), es el pensamiento que es
consciente de sus propios supuestos e implicaciones, asi como de las razones y
evidencias en las que se apoyan sus conclusiones. El pensamiento complejo
examina sus procedimientos, y puntos de vista. El pensamiento complejo esta
preparado para identificar los factores que llevan a los prejuicios y autoenganos.
Conlleva pensar sobre los propios procedimientos de la misma forma que implica
pensar sobre el objeto de estudio. Por ello, el pensamiento complejo es rico en

recursos, pues es metacognitivo y autocorrectivo.

El pensamiento de calidad entonces, es un pensamiento de orden superior que

incluye ademas los componentes del pensamiento complejo.

Entonces, ;qué se puede hacer para que se produzca este tipo de
pensamiento? 4 Qué se puede hacer para que la educacion sea mas critica y mas
consciente de sus propios procedimientos? El consejo de Lipman (1998), es que
se incluya desde un principio la filosofia en el curriculo de la ensefanza primaria y
secundaria.

Se dice que los problemas de los colegios provienen de la escasez de
conocimiento que los estudiantes adquieren, pero lo que es peor aun es que 10s
estudiantes reflexionan muy poco. Los estudiantes que se forman entonces no
seran los ciudadanos pensativos que necesitan las sociedades democraticas. Por

lo tanto, es importante que se haga una meditacion sobre las practicas educativas
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para poder inventar practicas mejores que inviten a los estudiantes a una mayor

reflexion.

Morin (2003), dice que el pensamiento complejo es, en esencia, el que integra la
incertidumbre y que es capaz de concebir la organizaciéon, que es capaz de religar,
de contextualizar, de globalizar, pero al mismo tiempo, de reconocer lo singular y lo
concreto. y precisamente, este pensamiento, es aquel que requiere de analisis critico

y reflexion para poder llevar adelante su cometido.

2.1.2.3. Las implicaciones que llevan al razonamiento

Moriyon (2006), sefiala que para mejorar el pensamiento en el aula, se debe
primordialmente mejorar el pensamiento en el lenguaje y ello supone la necesidad de

ensefar el razonamiento, que es una subdisciplina de la filosofia.

El razonamiento es aquel aspecto del pensamiento que puede ser
formulado discursivamente, sujeto a una evaluacidn de criterios y ser
ensenados. Implica por ejemplo, la creacion de inferencias solidas, el
ofrecer razones convincentes, el descubrimiento de supuestos ocultos,
el establecimiento de clasificaciones y definiciones defendibles y la
articulacion de explicaciones, descripciones y argumentos coherentes.
En general, supone una sensibilidad hacia los aspectos ldgicos del
discurso que no han sido cultivados hasta el presente en nuestro

sistema educativo. (Moriyén, 2006, p.133)

De acuerdo a Bruner (2004), las habilidades basicas de razonamiento se
adquieren simultaneamente con el lenguaje. Si se atiende a los objetivos
educativos  la matriz conductual del pensamiento es el habla y la matriz de un
pensamiento organizado (razonamiento) es el habla organizada. La comunicacion
lingistica en la familia durante la primera infancia prepara a los niflos para que
piensen en el lenguaje escolar, y ello a su vez les proyecta para pensar en el

lenguaje de las disciplinas. Pero si la conversacion familiar es deficiente, es

entonces cuando la escuela puede proporcionar una conversacion coherente y
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ordenada y la conversacion comunitaria es la clave para que se de la transicion de

la vida familiar a la vida de las aulas.

Cuando los profesores son incapaces de identificar las lagunas de razonamiento
en sus estudiantes (inconsistencias, autocontradicciones, etc.) no estan preparados
para poder solucionar esas deficiencias que han descubierto, entonces las
dificultades iniciales de razonamiento de los nifos les acompanaran durante toda

su vida escolar y personal.

Moriyon (2008), hace referencia al tema y advierte que si se acepta que las
habilidades de razonamiento estan bien formadas ya desde la primera infancia y
gue no necesitan mayor atencidn durante la etapa escolar, se esta abandonando a
los ninos a su suerte, a que sobrevivan o naufraguen, y muchos de ellos, tarde o

temprano, naufragaran.

Los procesos de pensamiento son los pasos o las etapas que un individuo
emplea para realizar un aprendizaje o dar respuesta a un estimulo. Sin embargo,
aquellos necesitan del lenguaje para concretarse. Los procesos de pensamiento
son los que en definitiva realizan la tarea transformadora, son los que trabajan
para que el sujeto logre captar y guardar las abstracciones que hace de la
realidad. Sin embargo, muchas de las dificultades que tienen los estudiantes estan
relacionadas con el manejo del lenguaje y esto se debe principalmente a la falta
de programas Yy estrategias para desarrollar las habilidades del pensamiento y las
destrezas comunicativas. La tarea ahora es formar personas activas en las
sociedades, pero para ello se requiere asumir posiciones y aprender a tomar

decisiones y un camino claro es mejorar el pensamiento critico y reflexivo.

2.1.2.4. Pensamiento reflexivo

Dewey (1989), establecid la distincidn entre lo que él denomind el pensamiento
ordinario y el pensamiento reflexivo, que definia como aquel pensamiento que es
consciente de sus causas y consecuencias. Conocer las causas de las ideas, es decir,

las condiciones bajo las cuales se piensan, supone una libertad de
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pensamiento basada en el poder de escoger entre diversas acciones y alternativas.

El mismo autor recomienda un enfoque no tradicional del aprendizaje, que
ofrezca a los aprendices situaciones, problemas y proyectos reales, que incluya el

ingrediente de éxito segun Dewey, que es la reflexién sobre el mundo real.

Barnett, dice:

La reflexividad no es sélo una condicion de la sociedad moderna y un
medio para conseguir que las personas puedan afrontar la
incertidumbre o un recurso para responder con eficacia al cambio. La
capacidad de ser reflexivos requiere un medio para comprometernos
criticamente a la autosupervision. (...) El medio que permite ser
reflexivo, que necesita el compromiso con una forma de aprendizaje que
ponga de manifiesto esa capacidad reflexiva, es a través del dialogo
reflexivo. Con esa capacidad reflexiva, los alumnos pueden transformar
su relacidon con sus disciplinas (tanto dentro de cada una como entre
ellas), consigo mismos y con su mundo. Al ser autoconscientes,
extendemos nuestra comprensién de las situaciones y nuestra

potencialidad para la accion. (Brockbank, 2008, p.67)

Por lo tanto, tomando en cuenta las opiniones de estos dos autores, se puede
establecer la necesidad de desarrollar nuevas dinamicas de aula que incluyan
situaciones de problemas, indagacion y dialogo reflexivo, para poder ayudar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento reflexivo, que conlleva al pensamiento
critico, necesario para formar ciudadanos activos, autbnomos y creadores de su

realidad.

El privilegio del aprendizaje memoristico de la educacion tradicional en los colegios, ha
favorecido la mecanizacion de conceptos y ha limitado las capacidades de reflexion y el
andlisis que son propias del pensamiento formal. La escuela ovidd que debe preparar a los

estudiantes en laformacion de
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valores, destrezas y actitudes, aspectos basicos para ser ciudadanos utiles y
productivos dentro de una sociedad libre y democratica y para enfrentarse a

los constantes cambios del mundo actual.

No se puede desconocer, que el cambio constante que caracteriza la
dinamica de la nueva tecnologia en la industria y la economia, exige
igualmente la formacidbn de profesionales mejor capacitados para
procesar, producir y comunicar informacion, lo cual no se obtiene sin el
desarrollo eficaz de las destrezas de pensamiento. (Villarini, 1989, p.
97)

2.1.2.5. Pensamiento critico

El pensamiento critico involucra una serie de aspectos intelectuales que establece la
manera en la que un individuo se acerca al conocimiento, lo internaliza y lo
exterioriza en su relacion con los demas. De esta manera se puede afirmar que el
pensamiento critico se vincula necesariamente con el caracter intelectual que esta
determinado por la posibilidad de mantener una mente abierta a diferentes
posiciones, mostrar un escepticismo sano que nazca de la duda razonable, incluso
de verdades cientificas, vivenciar la humildad intelectual que permita dudar de
nuestras propias certezas, vivir una libertad de pensamiento que impida amarrarse a
canones establecidos y manifestar una alta motivacion que conduzca al logro de las

metas propuestas e incluso de aquellas no buscadas.

Las razones que justifican la ensefanza del pensamiento critico a los
estudiantes son muchas y diversas. Entre ellas destaca un interés general por
llevar a cabo una educacion liberal y liberadora que promueva la formacion integral
del ser humano. Este enfoque educativo freireriano procura capacitar a la persona
para que se adapte en forma consciente a su medio socio-cultural, a la vez que se
prepara mejor para tomar decisiones propias dentro de su ambito de

transformacion social.
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2.1.2.6. El pensamiento critico otorga poder de decision

Ennis (2002), define el pensamiento critico, como un pensamiento reflexivo vy
razonable que se centra en que la persona pueda decidir qué creer o hacer. Este

pensamiento:

Es reflexivo, porque analiza resultados y situaciones del propio sujeto y del
medio.

Es razonable, porque predomina la razén sobre otras dimensiones de
pensamiento. Cuando el estudiante es capaz de analizar situaciones, informacion,
argumentos, busca la verdad en las cosas y llega a conclusiones razonables en

base de criterios.

Es evaluativo, porque que al decidir quée creer o hacer implica un juicio de valor

de las acciones y situaciones que se presentan.

Finalmente este autor dice que el pensamiento critico incluye tanto la
resolucion de problemas como la toma de decisiones, ya que el pensamiento
critico se evidencia en la resolucion de situaciones problematicas y que requieren

de una posicién y accion frente a ello.
2.1.2.7. Caracteristicas del pensador critico

La mejor manera de entender el pensamiento critico es caracterizandolo, conociendo
sus rasgos mas relevantes. Lo importante es tener claridad sobre qué caracteristicas
debe tener la persona que ha desarrollado el pensamiento critico. De acuerdo a Ennis
(2002), el pensador critico ideal es una persona que presenta las siguientes

caracteristicas:

e Bien informada.- Maneja informacion relevante, sabe obtener y utilizar la
informacion pertinente, es diligente en la busqueda de la informacion

relevante y utiliza efectivamente la informacion.
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Mente abierta.- Es capaz de aceptar las ideas y concepciones de los
demas aunque no esté de acuerdo. Reconoce que el otro puede tener la
razon, que uno puede estar equivocado y que, por lo tanto, necesita

cambiar o adecuar su forma de pensar y/o actuar.

Valoracion justa.- Otorga a las opiniones y sucesos el valor que
objetivamente merecen, sin dejarse influenciar por los sentimientos o las

emociones. Es prudente al emitir juicios de valor.

Cuestionamiento permanente.- Enjuicia las diversas situaciones que se
presentan, siempre se pregunta el por qué de las cosas. Indaga para dar

respuestas a sus interrogantes.

Coraje intelectual.- Afronta con entereza y decision las situaciones
dificiles, y expone con altura sus planteamientos. Se mantiene firme ante
las criticas de los demas. Es decir, es honesto consigo mismo al plantear

sus propias ideas, sin dejarse amedrentar.

Control emotivo.- Es capaz para mantenerse en calma ante las ideas o
pensamientos contrarios a los suyos. No cede ante la reaccion de protestar
abruptamente. Expresa las cosas con mucha naturalidad, sin ofender a los
demas. Tiene en mente que se discuten y cuestionan las ideas no a las

personas.

Estas caracteristicas deben responder al perfil de educandos y de hombres que se

desean formar. Tener en cuenta que el objetivo fundamental de la educaciéon es

desarrollar el pensamiento critico, es decir ese pensamiento eficaz y eficiente que

permita actuar con autonomia y decision.

2.1.2.8. Habilidades o destrezas que comprende el pensamiento critico

Lo que realmente caracteriza al pensamiento critico son las habilidades o

destrezas que se manifiestan al ponerlas en practica. El conjunto de habilidades
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que conforman esta actividad intelectual, segun Ennis (2002), se detallan a

continuacion:

e Interpretaciéon.- Permite entender y expresar el significado de diversas
situaciones o experiencias, seleccionandolas, organizandolas, distinguiendo
lo relevante de lo irrelevante, escuchando y aprendiendo para luego

organizar dicha informacion.

e Analisis.- Permite descomponer en partes esenciales una cuestion, trata
de descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implica a su vez comparar
informacion, contrastarla, clarificarla, cuestionar creencias, formular

hipotesis y elaborar conclusiones.

e Inferencia.- Faculta identificar y asegurar |los elementos necesarios para
llegar a conclusiones razonables, formular hipdtesis y deducir

consecuencias de la informacion tratada.

e Evaluacion.- Se caracteriza por valorar proposiciones, argumentos o

formas de comportamiento.

e Explicacion.- Se refiere a saber argumentar una idea, plantear acuerdos o
desacuerdos, manejar la légica de la razon y utilizar evidencias y

razonamientos al demostrar procedimientos o instrumentos que corroboren

lo expuesto.

e Metacognicion.- Consiste en monitorear conscientemente las actividades
cognitivas de uno mismo. De alguna forma es aplicar el pensamiento critico

a si mismo.

Al desarrollar y fortalecer estas habilidades se estad potenciando la capacidad

de pensar criticamente de los estudiantes.
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2.1.2.9. Los productos del pensamiento critico son los juicios

Se ha mencionado que el interés por el pensamiento critico esta relacionado con
la idea antigua de saber. ;Quée es el saber? El origen de la palabra saber viene
del griego episteme que es conocer de forma profunda lo que se hace. Conocer el
por qué de algo y ejecutarlo en una practica. Sinénimos corrientes suelen ser:
juzgar inteligentemente, juzgar desde el entendimiento de la experiencia, en lo

que el término juicio aparece como una constante.

Y ¢,qué seria, entonces el juicio? Es establecer una afirmacion sobre algo en
base a criterios. Lipman, resalta que los buenos juicios serian aquellos productos
de actos habilmente ejecutados siguiendo procedimientos mentales apropiados.
Por ello si uno se centra en los procesos del pensamiento critico y se identifican
sus caracteristicas esenciales, se puede apreciar y comprender su relacion con el
juicio. “El pensamiento critico es un pensamiento que 1) Facilita el juicio porque 2)
se basa en criterios, 3) es autocorrectivo y 4) sensible al contexto”. (Lipman, 1998,
p. 75)

Moriyon (2008), explica que el juicio en si mismo pertenece a un entendimiento
profundo y la forma para llegar a tal comprension profunda es mediante la
deliberacion, que es la investigacion que no ha llegado al estadio asertivo; es |la

corregibilidad del pensamiento e implica razonamiento.

Por ello, si se pretende que los estudiantes efectiien buenos juicios, se deberia
gjercitar su entendimiento y si se quiere que comprendan, se debe exhortarlos a
gue deliberen. Por lo tanto, es a través de la deliberacidn como aprenden los

estudiantes a ser razonables y juiciosos.

El mencionado autor también sefnala que la deliberacion, que prepara para la
emision de juicios, es una actividad que viene realizada tanto por grupos como por
individuos. Al incorporar la deliberacion en el aula se estan ofreciendo
oportunidades a los miembros de la clase para que interioricen los procesos y

deliberen individual y colectivamente.
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De la misma forma, el fortalecimiento de la capacidad de juicio de los
estudiantes implica destreza en una amplia gama de procedimientos que
conciernen al pensamiento critico. Lipman (1998), sefala los siguientes:
reduccion de prejuicios, clasificacion, evaluacion, identificacion de criterios,
sensibilizacion al contexto, razonamiento analogico, auto correccion,
sensibilizacion a las consecuencias, adecuacion de los medios y fines y

adecuacion de las partes y el todo.
2.1.2.10. El pensamiento critico se basa en criterios

El pensamiento critico es un pensamiento habil que emplea tanto criterios como
evaluaciones que apelan a criterios. Yendo mas alla, un pensamiento acritico
sugiere un pensamiento desorganizado, arbitrario, caprichoso e inestructurado. El
hecho de que un pensamiento critico, en cambio, se basa en criterios, sugiere que

esta bien fundamentado y estructurado por lo tanto es defendible y convincente.

Se puede afirmar que mediante razones como los criterios se puede justificar y
defender los pensamientos de uno. Por lo tanto, la mejora del pensamiento de los
estudiantes dependera de sus habilidades para identificar y citar buenas razones
para las opiniones que ellos sostienen. Es por ello, por lo que enseiar a los
estudiantes a identificar los criterios y utilizarlos supone un aspecto esencial de la

ensefanza del pensamiento critico.
2.1.2.11. El pensamiento critico es autocorrectivo

Gran parte del pensamiento de las personas es acritico. El pensamiento se
desarrolla sin impresién, mediante asociaciones con escaso interés por su verdad y
con poca preocupacion sobre la posibilidad de que sea erréneo. Una de las
caracteristicas mas importantes de una investigacion, siguiendo a Pierce en Lipman
(1998), es precisamente su interés por descubrir las propias debilidades y rectificar

los errores. La investigacion, por lo tanto, es autocorrectiva.

Entonces, una de las ventajas mas claras de convertir la clase en una

comunidad de investigacion es que los miembros de la comunidad empiecen a
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corregirse entre ellos y a criticarse mutuamente sus procesos (sin dejar de lado el
clima moral y de respeto). Consiguientemente, en la medida en que cada
participante sea capaz de interiorizar las opiniones y razones de los demas, sera

capaz de aplicar procesos autocorrectivos a su propio pensamiento.

La comunidad de investigacidon puede presentarse en el aula a través de
diferentes dinamicas, no obstante, no toda dinamica es efectiva para lograr un
ambiente de genuina indagacion en un aprendizaje cooperativo y que, a la vez,

permita desarrollar el pensamiento reflexivo y critico en los estudiantes.
2.1.3. Filosofia para ninos
2.1.3.1. Filosofia para ninos (FpN)

Lipman en su obra Filosofia en el Aula (1992), constata las deficiencias en el
ambito cognitivo con que llegan los estudiantes a la universidad y encuentra la
razon en la educacion recibida que tiende mas a ensefiar a memorizar que ayudar
a pensar. De acuerdo con sus conclusiones, piensa que es preciso buscar la
disciplina que no so6lo enserie una serie de contenidos sino que se ocupe también
de desarroliar, potenciar y perfeccionar las destrezas y capacidades cognitivas de
los estudiantes. Esta disciplina no puede ser otra que la filosofia pues segun
Lipman, “(...) las técnicas para razonar, investigar, y formar conceptos que la
filosofia nos proporciona aportan una calidad que es indispensable para la

educacion y que ninguna otra disciplina puede proporcionar’. (Lipman, 1992, p.
353)

El mencionado autor parte de la idea de que la filosofia no es una disciplina
solamente académica, reservada a los especialistas ya que el proceso mismo de
flosofar puede ser adoptado como forma de vida que todos podemos intentar. Los
nifos se plantean cuestiones filoséficas y la filosofia puede adquirir un papel
importante en la educacion desde los primeros afios de la infancia, entendiendo la
filosofia como el gjercicio de un pensamiento riguroso, critico y creativo que trata de

aclarar y dar sentido a un variado conjunto de temas que preocupan a los seres
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humanos. Este ejercicio filoséfico se debe realizar en el contexto de un grupo, de
manera que la clase debera convertirse en una comunidad de investigacion en la
que todos tomen parte en la busqueda de respuestas a los temas de discusion. En
definitiva, la educacion para aprender debe ser sustituida por la educacion para

pensar.

Frente al modelo tradicional que concibe la educacion como una iniciacion a la
cultura mediante la instruccion, Lipman pretende una educacién que anime vy
permita a los nifos pensar por si mismos desde sus propios elementos
significativos. Por ello, las escuelas han de dedicarse principalmente a ayudarlos a
encontrar significados apropiados para sus vidas; esto no se logra aprendiendo
simplemente los contenidos del conocimiento de los adultos, se debe enseriarles a
pensar por si mismos. En este sentido, afirma: “Una meta de la educacion es
liberar a los estudiantes de habitos mentales que no son criticos, que no
cuestionan nada, para que asi puedan desarrollar mejor la habilidad de pensar por

si mismos, descubrir su propia orientacion ante el mundo”. (Lipman, 1992, p. 171)

Para lograr este objetivo, Lipman ha producido un material concreto, planificado
y bien estructurado que conforma El Programa de Filosofia para Nifos (FpN); el
mismo consta de novelas y cuentos y sus correspondientes manuales de apoyo,
en los que los protagonistas son los nifios y su vida desarrollada en situaciones y
circunstancias cotidianas y préximas a las del mismo lector. Cada novela o cuento
es acompanado de un manual donde el profesor encuentra la ayuda necesaria
para poder llevar a cabo la investigacion filosofica con sus estudiantes. Los
manuales contienen una explicacion de los distintos temas y conceptos filoséficos
que aparecen en la novela o cuento, una serie de sugerencias para entablar los
debates y las discusiones, ejercicios y problemas tanto loégicos como filosdficos
adaptados al nivel de los nifos para asi poder aclarar mediante una labor practica

los temas, ideas y conceptos.

El objetivo fundamental del programa de FpN es desarrollar las habilidades

cognitivas para posibilitar la reflexion critica y autdbnoma sobre valores, utilizando
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para ello una metodologia dialégica y unos materiales expresamente elaborados
para este fin. Se trata pues de un proyecto educativo que se desarrolla en una
programacion (curriculo y materiales) e implica una metodologia: el dialogo en una
comunidad de investigacion. El papel de la filosofia y en concreto del programa
respecto a la educacion y al desarrollo moral de nifio es primordial. Parte del hecho
de que una educacion en valores debe ser autonoma: el individuo ha de ser su

propio legislador, interiorizando y elaborando sus propias normas y valores.

Esta autonomia sélo puede lograrla mediante un correcto razonamiento y en un
contexto dialdégico. Es necesario pues, el desarrollo de habilidades de
razonamiento que permitan pensar y argumentar con correccion y una comunidad
de didlogo en la cual poder realizar esta capacidad. El didlogo filoséfico es la
condicion para que se produzca la reflexion sobre los valores; gran parte de la
educacion en valores consiste en animar a los nifios a implicarse en una
investigacion en valores y ayudarles a llevarla a cabo. Se trata de ensefarles a
razonar sobre valores. Esto significa prepararlos para pensar con mayor habilidad
y mostrarles como esa habilidad puede aplicarse a temas relacionados con los

valores.

Si queremos, ciudadanos adultos que sean racionales con respecto
a los valores, deberiamos introducir a los nifios en la investigacion en
valores de tal manera que puedan descubrir por si mismos que aquello
que posee un valor genuino no es el objeto de un deseo cualquiera, en
todo caso trivial e inmaduro, sino que mas bien es aquello cuya
pretension de ser algo de valor esta apoyada por la reflexion y la

investigacion. (Lipman, 1992, p. 336)

En este sentido, el Programa de FpN dentro de la reflexion filoséfica y
concretamente de la €tica, no aspira a cambiar necesariamente las creencias de
los niflos sino ayudarles a encontrar razones mejores y mas solidas, por ello no
pretende basicamente proporcionar valores, sino facilitar y clarificar el proceso de

valoracion.
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2.1.3.2. Dialogo filoséfico de Lipman versus experimentacion cientifica de

Dewey

Tanto Dewey (1916), como Lipman (1992), consideran el pensamiento reflexivo
fundamental en el proceso educativo. Lipman, con su curriculo para el aprendizaje
basado en la investigacion filosofica, va mas alla del modelo pragmatista vy, al
mismo tiempo, enfrenta a algunos topicos tradicionales. Es el caso de la
consideracion de la filosofia como fundamental en el sentido de que puede
contribuir en el desarrollo de las habilidades intelectuales relacionadas con pensar
bien, como el razonamiento, formacidn de conceptos e investigacion y que ademas,
como hemos visto, debe ser llevada a los nifios. Sin embargo, para Dewey no es la
filosofia la que sirve de instrumento para acceder a este tipo de pensamiento
superior, sino la ciencia. Es por ello que el dialogo filoséfico de Lipman difiere de la
experimentacion cientifica de Dewey porque la ciencia (conocimiento exacto) y la
filosofia (ciencia abierta) no tienen los mismos objetivos de estudio. Por otra parte,
el método educativo de Lipman se dirige a los niflos, mientras que para Dewey la
ciencia contempla a los alumnos avanzados en sus estudios. Podemos decir que si
bien Lipman utiliza los fines y los principios educativos de su predecesor, los aplica,

sin embargo, de una forma nueva y personal.
2.1.3.3. El dialogo filosoéfico en la comunidad de investigacion

La comunidad de investigacion filoséfica constituye el medio educativo por
excelencia en el Programa de FpN. En ella tienen lugar procesos cognitivos, a
traves del ejercicio dialdgico, de razonamiento, de investigacion, organizacion de
informacion; todo ello tendiente a la formulacion de buenos juicios, el desarrollo de
sus habilidades intelectuales. Los estudiantes aprenden a objetar el razonamiento
débil, construir argumentos soélidos, aceptar l|la responsabilidad sobre sus

aportaciones, respetar otras perspectivas, practicar la autocorreccion.

El recurso al dialogo en la investigacion filosofica lo fundamenta el autor con

su tesis segun la cual la filosofia no es sdlo una disciplina académica, reservada a
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los especialistas sino que el proceso de filosofar debe hacerse presente desde los
primeros anos de formacion en la escuela. Se trata de lograr que la rica herencia
de la tradicidon tenga sentido para los miembros mas jévenes de la sociedad y ello
solo es posible si se considera como fin de la educacién la formacion de personas
criticas, creativas, libres y capaces de dialogo constructivo. Representa, de esta
manera, una ruptura con la tradicion de reservar el pensamiento filosofico y su
metodologia a los especialistas. Pero también representa un regreso a una figura
paradigmatica de filosofar: Socrates. El didlogo socratico es el modelo que orienta
a la comunidad de investigacion y representa la confianza en la posibilidad del
cultivo de la inteligencia reflexiva y la imaginacion. En este sentido, Lipman afirma

“Durante mucho tiempo se ha sospechado que la filosofia, a pesar de su
apariencia inabordable y su aspereza, contenia dentro de si tesoros pedagogicos
de gran importancia, y que algun dia dichos tesoros podrian ser llevados a la

practica gracias al método socratico”. (Lipman, 1992, p. 21)

El aula tradicional debe convertirse en una comunidad de didlogo o de
investigacion conjunta, participativa y cooperativa, en la que los educandos vy

profesores buscan conjuntamente las respuestas a las cuestiones planteadas:

El mérito de Filosofia para Nifos consiste en permitir que el aula se
convierta en un foro que saca a la palestra los temas que son relevantes
para los problemas de los ninos, temas lo suficientemente variados como
para que la invitacidon no se reduzca a los aspectos manipuladores de la
inteligencia infantil, sino que alcance también a temas contemplativos y
creativos. (Lipman, 1992, pp. 140-141)

El dialogo filoséfico orientado por criterios l6gicos juega un papel central en el
proceso de educar personas criticas y creativas. Las habilidades desarrolladas a
través de la participacion en una comunidad de investigacion son orientadoras de la
accion, por lo que este modelo educativo tiene una orientacion practica. La

educacion no es concebida como una mera repeticion de contenidos o como un
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proceso de memorizacion de los mismos sino como busqueda de significados.

Aprender no es memorizar sino implicarse en un aprendizaje significativo.

Ademas de la dimensidn cognitiva, la dimension ética esta presente en la
estructura misma del dialogo, que es un encuentro a través de las palabras en el
que cada uno recibe y aporta ideas en un clima de veracidad, claridad, respeto y
confianza. Hablar y escuchar implica reciprocidad, tolerancia y respeto aunada a la
comprension de significados, de tal manera que el dialogo es expresion oral que
propicia el surgimiento de significados a la vez que nos integra a la comunidad.

Sin duda que el Programa se dirige también hacia una auténtica educaciéon moral.

Seria muy dificil crear un Programa de Filosofia para Nifios sin un
componente de educacidon moral, ya que las cuestiones de valor
aparecen con mucha frecuencia en otros aspectos de la filosofia y son
tan importantes para los nifos: por otra parte, si hay que incluirlo seria
dificil definirlo de otra forma que como investigacion ética. (Lipman,
1992, p. 121)

2.1.3.4. Acerca de las novelas y cuentos del programa FpN

Cada novela o cuento proporciona ejemplos de varias clases de procesos de
razonamiento en los cuales los personajes descubren principios logicos y éticos,
entre otros, que se aplican a su vida diaria. En este sentido, conviene resaltar la
novela “El Descubrimiento de Harry” que junto con el manual enfatiza los valores
de la indagacion y el razonamiento y alienta el desarrollo del pensamiento y la
imaginacion. El cuento “Lisa” se centra en cuestiones éticas y sociales, tales como
la justicia, el decir la verdad y decir mentiras, la naturaleza de las reglas y normas,
los derechos de los nifios y la discriminacion racial en el trabajo. Los cuentos o
novelas estan pensados para cada edad, tomando en cuenta los temas y la

profundidad de los mismos:
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Primer ciclo de educacion infantil
(Jardin y pre- kinder)

Un relator/a establece dialogo con nifios y nifias de tres y cuatro afios que a
su vez dialogan entre ellos, sobre ellos y sus relaciones con su mundo mas

inmediato.

El nucleo del programa (a través de cuentos), consiste en ayudar al nifio
a que prosiga su propia natural investigacion. Recogiendo sus preguntas
magicas (basadas en su imaginacion ilimitada, espontaneidad y curiosidad
innata) se orientan hacia explicaciones colectivas posibles de si mismo y de
su entorno. Ello se realiza mediante el desarrollo del lenguaje en esta etapa
de la primera infancia y de la reflexion sobre la propia identidad, las
palabras, los amigos, la verdad, la felicidad, las emociones, los colores, lo
bello, a través del desarrollo del dialogo y del pensamiento infantil mediante
el descubrimiento de las relaciones, distinciones, del razonamiento
analogico, de la busqueda de las causas, de las descripciones de las cosas.
Este programa conjuga un trabajo fundamentalmente oral, pero combinando
con rincones, actividades plasticas, de expresion corporal y de aprendizaje

por descubrimiento.

Segundo ciclo de educacion infantil y primer ciclo de educacion

primaria
(Kinder-primero y segundo de primaria)

El ndcleo del programa (a través de cuentos), es el conocimiento de uno
mismo a través de la actividad del pensar: cuestionar, preguntar, comparar,
diferencias entre apariencias y realidad, los enunciados, las relaciones,
sujeto y predicado. Ayuda a los nifios a organizar sus experiencias en forma

de relato que es un pre-requisito para la lectoescritura.
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e Segundo ciclo de educacion primaria
(Tercero, cuarto y quinto de primaria)

El nucleo del programa (a través de cuentos), es una investigacion sobre
filosofia de la naturaleza a traves del desarrollo del pensamiento cientifico,
de estrategias intelectuales para la comprension de la complejidad del
entorno, el desarrollo afectivo y las actitudes personales y morales para la
observacion, experimentacion y reflexion sobre el medio social y natural

desde una perspectiva de la pedagogia ambiental.
e Tercer ciclo de educacion primaria
(Sexto, séptimo y octavo de primaria)

El nucleo de este programa (a través de cuentos), se desliza sobre diversas
reflexiones en torno a la filosofia del lenguaje: las contradicciones, las
ambigUedades, la comprension lectora, la semantica, la pragmatica, la
autoria de textos, desarrollando estrategias y sensibilidades lingUisticas y
literarias. Se enfatiza la comunidad de investigacion como camino para
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo desde actitudes responsables y

solidarias.

Los cuentos y los ejercicios ayudan a los estudiantes a dar razones de sus
creencias éticas y sociales, asi como analizar y reflexionar acerca de
comportamientos morales. Considera la légica formal y las reglas de
razonamiento como herramientas que habilitan al alumno a distinguir el

pensamiento correcto del incorrecto.

Sin embargo, es preciso considerar la posibilidad de autocorregir el propio
pensamiento mediante la observacion cuidadosa de los propios razonamientos; en

este aspecto se encuentra la utilizacién del enfoque de las buenas razones.
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Lipman afirma:

En contraste con las reglas de la légica formal, el enfoque de las
buenas razones no tiene reglas especificas sino que insiste en buscar
razones en relacion a una determinada situacion y valorar las razones
que se han dado. Ya que las razones que se puedan aportan en una
determinada investigacion dependen del contexto, 1o que signifique una
busqueda razonable y una buena razdn es algo también ligado a un

contexto o acontecimientos. (Lipman, 1992, p. 242)

Es decir, son los propios nifios los protagonistas en la busqueda de las leyes
del razonamiento y en el descubrimiento de las diversas perspectivas filosoficas
que se han dado a traves del tiempo. Los textos escritos por Lipman constituyen
un modelo de actividad cognitiva conjunta. Es decir, no se ha limitado a teorizar
sobre psicologia o filosofia de la educacion, sino que ha pasado de la teoria a la
practica, concretando el medio que facilita la consecucion de su objetivo general:
posibilitar que los estudiantes aprendan a pensar y sean capaces de interaccionar

con el ambiente que los rodea de forma critica y reflexiva.
2.1.3.5. Lipman frente a los estadios de desarrollo de Piaget

Lipman se opone a la concepcidn que supone un escalonamiento progresivo de
etapas claramente fijadas para individuos y edades. Tales etapas no permiten
entender la variabilidad existente entre los individuos. Ni todos los sujetos
alcanzan los mismos estadios, al menos al mismo tiempo, ni todos poseen las
mismas capacidades en un mismo estadio. En este sentido, el concepto de
maduracion no depende tanto y tan exclusivamente del inflexible desarrollo fisico,
sino que se entiende en intima relacion con el desarrollo social en un medio

determinado. En este sentido afirma:

La metodologia seria, en consecuencia dialogica, desde el jardin de
infancia, a través de los doce cursos, pero, no obstante, habria algunos

importantes cambios de intensidad. Asi, los niflos mas pequenos (de 5

43



a 9 anos) necesitan practica en razonamiento y en desarrollo de
conceptos, sin incidir demasiado en el aprendizaje de principios. En anos
superiores (de 10 a 13) estan mas preparados para entender los principios
de razonamiento vaélido, y en los Ultimos cursos (de 4 ai7 afos) puede
ayudarseles a aplicar esos principios, muy mejorados con la practica, a los
temas que deben tratar en la escuela y en la vida. Esto no significa que
haya que privar a los mas pequefnos de abstracciones y que tengan que
centrarse siempre en la percepcion de su entorno fisico. (Estamos ahora
saliendo de medio siglo de clases con ese equivocado énfasis). (Lipman,
1992, p. 259)

Es en este punto donde se centra la critica a Piaget, para quien en el nifio se
produce un seudo razonamiento consistente en una serie de juicios inmediatos
que no tienen logica y que hace que el pensamiento infantil esté mas cerca de la
accion que de la abstraccion, resolviéndose en puras operaciones manuales
llustradas mentalmente. De acuerdo con Lipman, las consecuencias de esta
postura para la educacion moral son graves: “Por eso la teoria de los estadios del
desarrollo es incompatible con la filosofia: no puede haber una discusion filosofica
legitima en la que uno de los participantes considere al otro inferior, no solo por

prejuicio, sino por principio”. (Lipman, 1992, p.262)
Moriyon (2006), senala:

Lipman se distancia algo de las ideas de Piaget y se centra mas en las
ideas de Vigotsky y de Bruner. Eso le permite pensar que no debemos
retrasar hasta los doce afos el comienzo de la reflexion, puesto que el
pensamiento de los nifos no es cualitativamente distinto al de los adultos.
Los nifnos pueden carecer de experiencia y tener un vocabulario algo mas
restringido, incluso pueden que no tengan capacidad para abordar
problemas muy complejos en los que hay que tener muchas cosas en
cuenta. Sin embargo, los niflos razonan con el mismo rigor aplicando las

reglas basicas del razonamiento, ademas
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también estan muy preocupados con las cuestiones relacionadas con el
sentido de su propia vida y del mundo que les rodea, con el sentido de
las normas que rigen su conducta y con la propia identidad. Es decir, a
los nifos también les preocupan las cuestiones filosoficas y se hacen
preguntas sobre la verdad y la mentira, sobre el bien y el mal o sobre la
realidad y las apariencias. Por eso mismo les interesa y participan bien

en discusiones que abordan esos problemas. (Moriydn, 2006, p. 267)

Lipman, a diferencia de las ideas de Piaget, considera que hay que hacer
filosofia antes de la ensefanza secundaria, pues no concuerda con las ideas
de este psicologo, que segun sus estudios, recién a los doce afios comienza el

pensamiento abstracto en los nifos.

Todavia se manifiestan profundas reticencias en el ambito de la filosofia
académica y aun se piensa que es completamente imposible hacer filosofia
con ninos pequenos. No obstante, la propuesta clara y contundente de
Mathew Lipman y sus colaboradores a finales de los anos sesenta, del siglo
pasado, fue recibida con entusiasmo e interés por muchas personas en

diferentes paises y hoy dia se aplican sus programas con mucho éxito.

El paso de los afnos ha permitido incrementar el respeto por este enfoque.
Moriyon al respecto sefiala: “incluso es la misma UNESCO, siempre muy
receptiva a la presencia de la filosofia en la educacion, la que defiende hacer

filosofia desde edades muy temprana”. (Moriydn, 2006, p.40)
2.1.3.6. El modelo de la comunidad de investigacion de FpN

A continuacion se presenta un resumen del modelo de la comunidad de
investigacion filoséfica que Lipman (1992), emplea y que es muy apropiado para el

presente trabajo de investigacion:
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El ofrecimiento del texto

El texto como un modelo ( en forma de relato) de una comunidad de

investigacion.
El texto como reflejo de los valores y logros de las generaciones pasadas.
El texto como mediador entre la cultura y el individuo.

El texto como el objeto de percepcion mas especial que es capaz de

incorporar en si mismo reflexiones mentales complejas.

El texto retratando relaciones humanas que pueden analizarse bajo

relaciones logicas.

La lectura rotativa en voz alta.

Las implicaciones éticas de la alternancia entre lectura y escucha.
La reproduccion oral del texto escrito.

El turno de la lectura como la division del trabajo: los inicios de la comunidad

de investigacion.

La internalizacién gradual de las conductas intelectuales de los protagonistas

ficticios.

Descubrir para la clase que el texto es significativo y relevante; la apropiacion

por parte de los miembros de la clase de tales significados.

La construccion del plan de discusion

La apropiacion de preguntas: la respuesta inicial de la clase al texto.

El reconocimiento del profesor de los nombres de las contribuciones
individuales.

La construccion del plan de discusidon como trabajo colaborativo de la
comunidad.

El plan de discusion como mapa de areas de intereses del estudiante.
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El plan de discusion como indice de lo que los estudiantes consideran

importante en el texto como expresidn de las necesidades cognitivas del

grupo.
La cooperacion profesor/estudiante en la toma de decisiones sobre el modo

de inicio de la discusion.

La solidificacion de la comunidad

La solidaridad de grupo a través de la investigacion dialdgica.

La primacia de la actividad sobre la reflexion.

La articulacidon de los desacuerdos y la demanda de comprension.

La mejora de las habilidades cognitivas (por ejemplo, el hallazgo de

supuestos, la generalizacion, la ejemplificacion, etc.) a través de la practica
dialdgica.
Aprendiendo a utilizar herramientas cognitivas (por ejemplo, razones,

criterios, conceptos, reglas, principios, etc.)

Compartiendo el razonamiento cooperativo (por ejemplo, construir las ideas
sobre las de los demas, ofrecer contaejemplos, plantear hipdtesis,

alternativas, etc.)

Internalizacion de las conductas cognitivas de la comunidad (por ejemplo,
interiorizar los modos en que los miembros del grupo se corrigen entre si,

hasta asumir la autocorreccion):

Ser cada vez mas consciente de los elementos significativos en las

diferencias contextuales.

El grupo se autoconstruye colectivamente, siguiendo el argumento alli

donde se dé.
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La utilizacion de ejercicios y de actividad para la discusion
e Apropiacion de la metodologia por parte de los estudiantes.
e La apertura a otras alternativas filosoficas.

e La focalizacion sobre problemas especificos hasta poder realizar juicios

practicos.

e Avance en la investigacion hasta poder abordar las ideas regulativas de

verdad, comunidad, persona, belleza, justicia y bondad.

Alentar compromisos para el futuro
e Explicitar responsabilidades futuras

e Reconocer la sintesis entre lo critico y lo creativo con lo individual y

comunitario.

o Satisfaccion por el hallazgo de mayor sentido y de profundidad de

significado con el fortalecimiento del juicio.
2.1.3.7. El rol de los docentes en FpN (Filosofia para nifos)

Es necesario que el docente pueda crear en el aula una atmoésfera que invite a
todos a investigar, a aprender, a construir su aprendizaje, y no solo a seguir lo que
él hace o dice. El rol del profesor no es soélo proporcionar informacion y controlar
la disciplina, sino ser un mediador entre el estudiante y el ambiente. Dejando de
ser el protagonista del aprendizaje para pasar a ser el guia 0 acompanante del

educando.

Al respecto, Accorinti (2008), expresa que los docentes exploran y desarrollan
junto con sus estudiantes las posibilidades del dialogo critico, creativo y cuidadoso
del otro en el aula, incentivando en todo momento el cuidado y el respeto por las

opiniones divergentes.
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Tomando en cuenta las teorias del Constructivismo y de la Filosofia para
Nifos, se ha elaborado un perfil de docente que contempla aquellos aspectos

relevantes que se han ido hablando a lo largo de este trabajo de investigacion.

El docente:

e Estimula y acepta la autonomia y la iniciativa de los estudiantes. Esta
autonomia, iniciativa y liderazgo ayudan al estudiante a establecer
conexiones entre ideas y conceptos, le permiten plantearse problemas y

buscar soluciones.

e Es flexible en el disefio de la clase, permite que los intereses y las
respuestas de los estudiantes orienten el rumbo de las sesiones,
determinen las estrategias de ensefanza y alteren el contenido. Es
importante mencionar que esta flexibilidad no se refiere a que el educando
decida qué se hara o no en la clase. Mas bien se enfoca en aprovechar los
momentos en que los estudiantes se muestran mas receptivos para ciertos

temas y asi poder profundizar en ellos.

e Averigua cdmo han comprendido sus estudiantes los conceptos antes de
compartir con ellos su propia comprension de los mismos. Si se les dan las
respuestas, ellos ya nos las buscaran, es decir, que se les impide construir

Su propio conocimiento.

e Estimula a los educandos a entrar en didlogo tanto con el profesor como
entre ellos y a trabajar colaborativamente. El tener la oportunidad de
compartir sus ideas y de escuchar las ideas de los demas, le brinda al nifo
0 nifa una experiencia unica en la que construye significados. El dialogo

entre los estudiantes es |la base del aprendizaje colaborativo.

e Promueve el aprendizaje por medio de preguntas inteligentes y abiertas y
anima a los estudiantes a que se pregunten entre ellos. Si los profesores

preguntan a los niflos para obtener solo una respuesta correcta, entonces

49



se los esta limitando. Las preguntas complejas e inteligentes retan a los
estudiantes a indagar mas alla de lo aparente, a profundizar, a buscar
respuestas novedosas. Los problemas reales casi nunca son
unidimensionales y por lo tanto, el nifo o nifia debe buscar siempre mas de

una respuesta.

Busca que los estudiantes elaboren sus respuestas iniciales. Las
respuestas iniciales son un motor que estimula a los niflos a estructurar y

re conceptualizar.

Involucra a los estudiantes en experiencias que pueden engendrar
contradicciones a sus hipotesis iniciales y luego estimula la discusion. De
esta manera permite que los escolares aprendan de sus propios errores y

reformulen sus perspectivas.

Los docentes que cuentan con este tipo de perfil, por lo general, operan lo

siguientes principios:

Buscan y valoran los puntos de vista de los estudiantes.
Las actividades del aula retan los conocimientos de los educandos.
Proponen la resolucion de problemas relevantes para los estudiantes.

Planean sus clases en torno a grandes temas en los que los contenidos

tienen relacion en lugar de presentar un curriculo fragmentado.

Evaluan el aprendizaje en el contexto diario. La evaluacion es parte de las

actividades diarias de la clase y no una actividad separada.

Esta vision del rol del docente invita a replantear la practica y a convertir las aulas

en espacios de interaccion donde el aprender sea posible y significativo para todos.

Por otro lado, uno de los roles mas importantes del docente es formar

personas libres, democraticas, con criterios autonomos, activas y que tengan la
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capacidad de generar cambios en su entorno. Al respecto Bastidas (2009), sefala:

La educacion pasa a ser una institucion social. Se le ensefia a los
alumnos que ellos son parte de un colectivo, primero pequefo ( como
lo es el salon de clases) y ya no familiar, para asi ir mostrandole a
través de una forma de ampliacion, hacerle ver que es parte de una
cultura determinada, de la cual, ellos deben ser participes en forma
activa. Este principio de sociabilidad que nos da la educacion, nos
garantiza seres cada vez mas involucrados con sus compareros y mas
democraticos, donde la participacion surge por igual entre cada uno de
los individuos. (Bastidas, 2009)

Por lo tanto, la necesidad de la educacion radica en el hecho de la formacion
de individuos que fomenten y tengan como base la libertad de pensamiento,
dando cabida a las discusiones colectivas, donde se escuchen todas las formas
de pensamiento existentes en dicha comunidad y se pueda refutar de manera
inteligente y conciliadora, y llegar a crear una sintesis de conocimiento de dichas

discusiones, siempre respetando al otro.

Se puede decir entonces, que en el programa de Filosofia para Nifios (FpN) se
propone una educacion que va mas alla de la tradicional, este programa busca
que el estudiante aprenda a pensar, a tener sus propios criterios y no unicamente
a memorizar lo que el profesor ensefia. Esto se logra en una comunidad educativa
donde el conocimiento se construye entre todos sus miembros y donde se

promueve la autonomia de los educandos.

El docente en FPN, debe ser una guia para el escolar en un proceso donde el
profesor y el estudiante se retroalimentan y aprenden uno del otro, donde
eleducador no da respuestas absolutas sino que acomparia a sus estudiantes en un
proceso de indagacion, donde estos van a aprender a conseguir las respuestas a
sus propias preguntas a partir de la reflexion. El docente tiene que ser capaz de

garantizar el orden en estos espacios de discusion, colocar las reglas, monitorear
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los argumentos de sus estudiantes antes de llegar a respuestas definitivas y lo
mas importante, ser mas reflexivos y comprometerse en ayudar a los nifios en la
busqueda de la solucion de los problemas que éstos tienen, al tratar de
comprender el mundo que los rodea. Si se da todo esto en una comunidad

educativa se puede garantizar, que el aprendizaje sera exitoso.

Un educador que coarte al nifio, es decir, que no se interese por lo que
este dice, que solo siga el sistema establecido, que no deje que el nifio
haga abstracciones, que no deje que el nifio se asombre, estaria
castrando la imaginacion y la capacidad reflexiva de ese nifo. (Bastidas,
2009)

2.1.4. La lectura del cuento filosofico en el aula
2.1.4.1. El acto lector

El acto lector es un proceso que requiere de la participacion del individuo y busca
trascender la vision tradicionalista de la comprension de lectura que se centraba
en la decodificacion y reproduccion literal de un mensaje, para considerarla como
una actividad intelectual que permite integrar informacion nueva con la que ya se
tiene, establecer un dialogo con el texto y valorar su contenido para la resolucion
de problemas y razonar por si mismo al regular los procesos cognitivos que

intervienen en la realizacion de sus tareas como lector activo.

Al respecto Mortimer (1983), expresa lo siguiente: “El arte de leer es
comparable al acto de pensar que conduce a la reflexion y el analisis para
posibilitar la formacién de lectores como individuos criticos activos-pensantes,

pues asi como leer es aprender, leer es pensar’. (Mortimer, 1983, p. 38)

Este autor sefala, que el proceso lector es una actividad comunicativa, que a
partir de la relacion autor-texto-lector, requiere una serie de habilidades mentales
que favorecen la interaccion con el medio y enriquece la perspectiva que cada uno

tiene acerca de su mundo. Sin embargo, la lectura al asumirse como una
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estrategia intelectual, implica una serie de actividades de pensamiento l6gico que

se complejizan en el momento en que el lector conversa con el texto escrito.

Los niflos aprenderian mejor en los colegios si se les introdujera como una
forma de vida, la comunidad de investigacion, que les estimule a responder como
personas. Por lo tanto, en primer lugar, a los pequenos lectores se les tendria que
ensenar a evaluar lo que estan leyendo y en segundo lugar a argumentar sus
propias interpretaciones en lugar de confrontarlos con afos de lectura mecanica

que no les han permitido tratar con formacion de juicios criticos.

De acuerdo a Riatiga (2008), la lectura es interpretacion y ella depende del
éxito con que el lector pueda extraer significados a partir del texto. En el proceso
de lectura se emplean diversas estrategias para obtener, evaluar y utilizar
informacion; y como todo proceso exige un orden y una estructuracion donde el
lector pueda desarrollar estrategias para tratar con el texto y construir significados
a partir de la interaccion con él. Ademas, el lector debe dejar abierta la posibilidad

de modificar esas estrategias si considera que no son exitosas.

La misma autora sefala que el ciclo del significado es el momento mas
importante del proceso de lectura, pues si bien, el significado es construido
mientras se lee, es también construido por la constante modificacion de
informacion producto de la acomodacion a partir de las nuevas percepciones
logradas. Este es el final del recorrido cuando se logra una verdadera

comprension del sentido del texto gracias a la transaccion autor-texto-lector.
2.1.4.2. Relacion pensamiento-lectura o lectura-pensamiento

Nifio (2005), entiende la lectura como la aplicacion del pensamiento a un escrito
para interpretar sus signos, recuperar y valorar la informacion. Lo que indica que
es un ejercicio mental muy proximo al procesamiento de datos y muy ligados a la
reflexion de lo visto. Por otro lado, el entender la lectura de esta forma implica
saber que el sujeto que la aborda, tiene la necesidad de mover sus engranajes y

poner al servicio de la misma todo su potencial cognitivo lo que no sélo requiere
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del pensamiento como tal, sino de la constante reflexion sobre los datos recibidos

y los mensajes no entregados directamente, sino insinuados.

Tomando en cuenta el planteamiento anterior, se puede resaltar que la lectura
y pensamiento se enlazan de manera tal que seria imposible la primera sin el
segundo y que la primera genera cambios estructurales en el segundo, por lo que
se podria decir que la lectura tiene una notable incidencia en el desarrollo del
pensamiento critico, entendiendo que un texto es una estructura organizada que
parte de una presentacion y va llevando al lector a tomar decisiones sobre su
acuerdo o desacuerdo con lo planteado, sin apartarse de la tematica y entregando

los elementos pertinentes para que el sujeto lector guie su perspectiva.

A este respecto, Riatiga (2008), establece una relacion entre las habilidades de
pensamiento y los procesos que se vivencian en la lectura que se refleja en el

siguiente cuadro:

Cuadro 1

Habilidades del pensamiento que se desarrollan con la lectura

PENSAMIENTO HABILIDAD LECTURA
Ser consciente de un estimulo a .y Es cuando se reciben los
. . percibir .
través de los sentidos. signos
. . Se desarrolla cuando, a partir
Adveft]r Rlestudiar algo €on Observar del texto, se ven los bloques
atencion.
S del texto y sus componentes.
Ser capaz de reconocer una Se desarrolla cuando se es
diferencia o de separar las Discriminar capaz de separar hechos
partes o aspectos de un todo. acontecidos en el texto.
o= Cuando se utiliza lenguaje
| ,Ut”'z?r 'al pallalora [pea Nombrar- identificar propio para llamar la realidad
| identificar algo. textual.
| En la lectura se encuentran
| Unir por parejas segun la Resumir realidades similares
similitud de caracteristicas. mencionadas a partir de
\ términos diferentes.
.. El estudiante puede descubrir
. Eistinguirias pa'rt.es 0 los .= la configuracién del texto
aspectos especificos de un Identificar detalles trabajado, ademas de la
| todo. microestructura.
[ Incorporar a la consciencia Recordar Seﬁal_ar apartes que se
informacioén del pasado. mencionaron en el texto.
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PENSAMIENTO

HABILIDAD

LECTURA

Disponer los elementos de
acuerdo con un orden
establecido.

Secuenciar (ordenar)

Dar el orden en el cual se
presentan los hechos o las
realidades textuales.

| Utilizar la informacién de la que

disponemos para aplicarla o
procesarla con miras a
emplearla de una manera nueva
o diferente.

Inferir

Se desarrolla cuando, dado un
hecho determinado, se utilizan
los saberes previos para
deducir lo que ocurrira
posteriormente.

Examinar los objetos con el fin
de reconocer los atributos que
los hacen tanto semejantes
como diferentes.

Comparar -Contrastar

Se realiza a partir de la
presentacion de dos realidades
textuales y su relacion.

Agrupar ideas u objetos con
base en un criterio determinado.

Categorizar-Clasificar

Se expresa a través de
esquemas conceptuales.

Se entiende la descripcion
como enumerar las
caracteristicas y explicar es la
habilidad de comunicar cémo es
0 como funciona.

Describir-Explicar

Es un ejercicio usual en la
lectura, enumerar diversas
caracteristicas presentadas en
el texto y sefalar su
funcionamiento.

‘Consistente en vincular la
condicioén en virtud de la cual
algo sucede o existe.

I[dentificar causa-efecto

Al revisar una accion planteada
en el texto y el producto de la
misma, Su consecuencia.

Se refiere a utilizar datos
anteriores para formular con
base en ellos posibles
consecuencias

Predecir - Estimar

Cuando el destinatario va
anticipando los hechos
posteriores.

nucleo de una idea compleja.

Es separar o descomponer un Analizar Cuando se mezclan los
todo en sus partes con elementos presentes en el texto
| fundamento en un plan para entender las relaciones
determinado. que guardan y llegar mas alla
de lo tangible.
Exponer de manera concisa el Resumir Se expresa en breves lineas lo

tratado en el texto leido.

Fuente: (Riatiga, 2008)

Como se puede observar en el cuadro anterior existe una estrecha relacion

entre pensamiento y lectura. No obstante, no todo texto tiene la misma capacidad

para desarrollar habilidades del pensamiento.

trabajados empleando las habilidades que se detallan en el cuadro, existen ciertos

textos que pueden profundizar aun mas en las habilidades del pensamiento

critico.
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2.1.4.3. La lectura como generadora del pensamiento critico

Un proyecto colombiano denominado “La Lectura como Generadora de
Pensamiento Critico”, realizd el 2008 una evaluacion que permite establecer el

nivel de desarrollo de las habilidades de pensamiento en los estudiantes.

El objetivo general de dicho trabajo de investigacion, fue diagnosticar los
procesos de lectura realizados por los estudiantes de primer semestre de la
universidad del Magdalena para establecer las habilidades de pensamiento
aplicadas en la interaccion con el texto escrito. De acuerdo a los resultados
obtenidos de dicho diagndstico, la investigadora principal del proyecto dice lo

siguiente:

Los logros insuficientes alcanzados por los estudiantes en estas
pruebas son el reflejo de los pobres indices de lectura, producto de
habitos lectores minimos, casi siempre dedicados a textos que no
exigen un proceso de pensamiento complejo, o que sumado al
desinterés hacia las practicas lectoras, producto del impacto que
generan los medios de comunicacion en la sociedad, que con estimulos
audiovisuales conquistan la atencion de los nifios y jovenes, reflejan la
decadencia de un sistema educativo que resta importancia a estos
procesos intelectuales y que olvida que son una herramienta invaluable
que permite la construccion de una verdadera autonomia intelectual. De
ahi la necesidad de valorar la practica lectora como una fuente que
permite el acceso a diferentes saberes académicos como resultado de
estrategias cognitivas de comparacion y contratacion, deduccion e
induccién, analisis y sintesis, ejemplificacion y generalizacion,
organizacion y esquematizacion de la informacién y el razonamiento
l6gico con base en argumentos pertinentes y coherentes a determinada
realidad. (Riatliga, 2008)

Como se dijo anteriormente, el mundo actual, que es de gran complejidad,

demanda de un pensamiento de alta calidad. Este factor obliga a la docencia,
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enfocar la ensenanza y el aprendizaje en el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo. Es una tarea urgente y compleja. Lamentablemente la literatura
pedagdgica latinoamericana es escasa en propuestas de medios y métodos que

pueden ayudar al profesor cumplir este rol.

Los textos tradicionales, basados en una escritura discursiva, no permiten
espacios para la reflexion, el analisis, la especulacion, la duda. Y pareciera que

no son efectivos para el avance de la practica educativa.

Existe una corriente mundial muy fuerte sobre la importancia de implementar
en los colegios, desde los primeros anos, textos que propician el pensamiento
complejo en los estudiantes y facultan momentos en el aula para filosofar sobre
los mismos. Dentro de esta corriente, la Filosofia Para Ninos (FpN) es la
propuesta mas sélida y difundida, que tiene como objetivo principal despertar y
desarrollar en los nifios sus habilidades para filosofar por medio de cuentos y

novelas filosoficas.
2.1.4.4. El cuento filosofico

De acuerdo a Lipman (1992), Moriyon (2006) y Pineda (2008), entre otros autores,
la lectura oral de cuentos y el dialogo reflexivo del mismo en el aula, permiten
establecer una comunidad de investigacion que provoque en los alumnos la
reflexion y la necesidad de buscar respuestas a las preguntas complejas que

puedan surgir del cuento leido en clases, establecer argumentos y emitir juicios.

A pesar de que hoy se ve la necesidad de trabajar con los estudiantes para
desarrollar el pensamiento reflexivo y critico, empleando lecturas interesantes
generadoras de preguntas, como ser el cuento; todavia existe un fuerte apego a la
educacion tradicional donde sélo se emplean los cuentos para la dimension ludica

y No son concebidos para servir como textos de aula.

El cuento es un género literario lleno de sentimientos, ideales y valores que
provocan diversos estimulos en el lector. Pero existe la idea erronea de que como

el cuento no contiene informacién ni hechos que son los que constituyen el
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verdadero conocimiento, son reemplazados por textos expositivos que transmiten
una realidad factual a los estudiantes, pensando que esta es la mejor manera de
ensefar. En este caso, lo que se esta haciendo en realidad es exponer
unicamente lo que existe a la mente del lector y lo que se presenta a los nifios no
requiere excesiva actividad intelectual, pero si exige estudio y memoria. Lipman
(1998) al respecto dice: “La conviccion de que los textos infantiles y juveniles
deben ser claros y aproblematicos ha arrasado como una de las peores y mas

daninas lacras en el mundo de la educacion.”(Lipman, 1998, p. 246)

Un cuento filosofico contiene ambigledad, ironia, complicidad y otras
cualidades ausentes en la prosa expositiva de los libros de texto. Por otro lado,
es posible introducir didlogos que permiten evitar al maximo las descripciones
ambientales y centrarse en lo que tienen que decir los protagonistas del cuento,
para mas adelante invitar a los lectores a una discusion filoséfica sobre estos

dialogos.

Moriyon (2006), sefiala que los nifios son fildsofos por naturaleza, pero requieren
de un ambiente favorable y libre para expresarse y lanzarse a un pensamiento
complejo. Tambiéen establece que es necesario un cierto tipo de modelaje para poder
alumbrar el pensamiento complejo en los nifRos. Precisamente Lipman (1998) propone
el cuento filoséfico como modelo que puede funcionar como retrato de pensamiento
complejo para los estudiantes haciendo explicitos los movimientos conceptuales y
l6gicos de los personajes de ficcion, con el resultado de que los estudiantes de verdad

tomen los rasgos caracterolégicos de los protagonistas como modelos de accion.

Lo que deberian tener en comun los cuentos filosoficos es su capacidad para
producir una experiencia gozosa apuntando la dimensién critica y modelando el

proceso de investigacion.

Por otro lado, la mayor parte de la literatura filosofica no fue escrita pensando en
lectores de corta edad, sino en publico ya adulto y con cierto nivel de formacion

orientada a la teoria filoséfica y no al acto de filosofar. Por lo que
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Lipman desarrolla cuentos y novelas como herramientas para establecer una

comunidad filosoéfica con ninos y adolescentes en el aula.

2.1.4.5. Empleo de los cuentos filoséficos

Los cuentos y novelas, por si mismos, no son suficientes. Para convertirse en un
adecuado instrumento educativo se requiere de un modelo de trabajo que debe
centrarse en un ambiente de comunidad de investigacion, en la que los
estudiantes, después de la lectura conjunta, formulan preguntas que dicha lectura
les ha suscitado generando asi un dialogo filoséfico, facilitado y dirigido por el
docente, para llegar a conocimientos mas profundos, emitir juicios y responder a

las preguntas.

Este modelo no puede darse sin cuidar la formacion del profesorado y por tal
motivo, para que el profesor pueda trabajar con los cuentos, debe contar con
material de apoyo a los que pueda recurrir para orientar el dialogo, practicar las

destrezas de razonamiento y despertar en los alumnos nuevos intereses.

En el caso de FpN, los autores, por cada novela o cuento que crean,
desarrollan un manual para el docente para tratar el texto en el aula de manera
adecuada. Dicho manual contiene ejercicios y planes de discusion que permiten
al profesor llevar a cabo el dialogo filoséfico estableciendo el razonamiento formal
e informal y logrando un ambiente ordenado de investigacion, donde prevalece el

respeto y la escucha atenta de parte de todos.

De acuerdo a Moriyon (2006), el primer paso de un comentario, es
evidentemente la lectura cuidadosa del cuento, teniendo siempre presente que la
lectura de textos filosoficos debe ser siempre lenta, con una lectura inicial de
corrido y una segunda lectura mas pausada en la que se va captando el sentido
del texto. El siguiente paso consiste en senalar cuél es el tema general que
aborda, de qué se trata el cuento que se ha leido, procurando expresario en una o
dos palabras. Luego el estudiante debe formular una pregunta en la que exprese

aquello que le ha llamado la atencidn en el cuento, que ha despertado su
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curiosidad y le invita a reflexionar elaborando su propia respuesta. Segun este
autor, este es el paso crucial que hay que dar para convertir la lectura en un acto
auténticamente dialdgico. Destacado el tema principal, realizado el resumen vy
elaboradas las preguntas, se pasa entonces al comentario del texto propiamente
dicho. El hilo conductor no es indagar en el sentido del texto, sino el de proseguir

con la pregunta que ese texto ha sugerido y tratar responder a la misma.

Puig, en una entrevista realizada para la revista AULA (2004), senala el

siguiente ejemplo:

Los niflos estaban dialogando sobre un cuento que tenia como
protagonista un cartero contento. La maestra, entonces, ha propuesto:
¢, Qué diferencia hay entre “estar contento” y “ser feliz'? después de
unas cuantas intervenciones en las que se ejemplifica, se contra
ejemplifica, se matiza, se buscan alternativas, se critica, se barajan las
distintas aportaciones, un grupo de nifos de © afnos participativo,
curioso y que atiende a las intervenciones de los demas, llega a la
conclusion de que una cosa es “estar contento” porque se va de viaje vy
otra es “ser feliz” porque al final de ese viaje van a encontrarse con la
familia. Y no sélo eso, sino que astutamente se dan cuenta de que hay
una diferencia entre estar contento y ser feliz. En este ejemplo, vemos
con claridad las habilidades de pensamiento, los sentimientos, las
actitudes, y apuntan a un tema filosofico de gran magnitud: la diferencia
entre sery estar. (AULA, 2004, N° 128, p.6)

Como se puede observar en el anterior ejemplo, no se realizan preguntas obvias del
cuento, que sus respuestas pueden ser sustraidas de sus mismas paginas, sino que
el hilo conductor del dialogo del cuento esta basado en preguntas mas complejas
que surgen de cuestionamientos mas profundas que no necesariamente se
encuentran las respuestas directamente en el libro, sino mas bien nacen de esta
comunidad de investigacion establecida en el aula, donde se emplea el pensamiento
reflexivo y critico.
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Esta misma autora, como cierre de su entrevista sefiala la importancia de
intentar ayudar a los nifios y jévenes a pasar del estado de seres racionales al

estado de seres razonables.

Racionales somos por condicidn, pero razonables devenimos si es que lo
conseguimos, es decir, hay que cultivar la capacidad de razonabilidad a
través del ejercicio sistematico de hacer juicios, de contrastar las propias
opiniones, de valorar criterios, de revisar las propias actuaciones, deliberar
mejor para actuar mejor. Y en este mismo sentido, si proyectamos este
elemento personal a lo social, también las sociedades democraticas deben
construirse, porque la democracia no es un valor innato, es un valor que hay
que cultivar. ( .. ) La dimension afectiva de la razonabilidad se refleja, entre
otras cosas, en la sensibilidad del contexto y en la consideracion del otro
como persona en los momentos de didlogo; y el empleo de cuentos
filosoficos, acomparnado de su comentario, son una excelente herramienta

para cultivar la capacidad de razonabilidad en los nifios. (AULA, 2004, N*128,
p.8)

Estas palabras de Puig reflejan la necesidad de cultivar en los nifios la
capacidad de razonabilidad para que puedan vivir y actuar de mejor manera en
sociedades democraticas. Sus palabras incitan a pensar en la importancia de la
razonabilidad para ser mejores personas, sensibles, tolerantes a la diversidad y
consideradas con el otro. Asimismo, sefala que una herramienta educativa
eficaz para emplear en el aula es el cuento, que permite entablar un dialogo rico

y profundo que ayudara a despertar en los nifios su habilidad reflexiva y critica.

Implementar cuentos en el aula para entablar un didlogo que permita
desarrollar el pensamiento critico en los nifios, es la propuesta que se ha
hilvanado en el discurrir de este trabajo investigativo y por ende es el hilo

conductor de esta tesis, razon por la cual, en el campo practico de la misma,
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se pretende realizar una investigacion de tipo exploratorio descriptivo, a través
de observaciones de aula, encuestas y entrevistas, para conocer si es que en la
ciudad de La Paz se lleva a cabo una educacion centrada en actividades que
conduzcan a la problematizacion, indagacion y dialogo. También se pretende
averiguar si es que existen o no metodos y herramientas para este cometido y si
se ve la necesidad de contar con ellos. A partir de lo anterior, también se desea
investigar si dentro de las herramientas y actividades con las que se cuenta, esta
considerado el cuento filosofico acompanado del dialogo, para el desarrollo del

pensamiento critico y reflexivo.

2.1.5. Esquema del Marco Teérico
llustracion 4

Edgar Morin

Postulados acerca

de la Pedagogia Enrigue Dussel

Critica Paulo Freire
John Dewey
Jean Piaget
Teorias : _
Pedagdgicas del David Ausubel

Constructivismo =
Lev Vigotsky

Jerome Bruner

Fildsofos griegos y sus aportes

Filosofia de la educacion

Teorias sobre
Filosofia

Filosofia para ninos. Mathew

Cuentos filosoficos

Esquema del marco tedrico
Fuente: Elaboracion Propia
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La ilustracion 4, referente al marco tedrico, muestra las diferentes posturas y
tematicas que serviran de apoyo y fundamento para el desarrollo de esta parte de
la investigacion. Las mismas se emplearan de forma indistinta al orden en que

aparecen.

2.2. MARCO CONCEPTUAL

¢ Herramienta:

Instrumento con que trabajan los artesanos. Conjunto de estos instrumentos.
Utensilio, instrumento. Lo que sirve de medio para hacer una cosa 0 conseguir un
fin. (Diccionario Enciclpoédico ESPASA 1985, p.823).

e Filosofia:

Segun Millan-Puelles (1984), filosofia es, etimolégicamente, el amor o tendencia a

la sabiduria.

(...) la voz griega Sofia, que en latin se traduce por sapiente, tiene
dos acepciones, una vulgar y otra culta. En su acepcion vulgar,
significa en cada contexto, un determinado saber, incluso el de un
artesano que destaca en su oficio (...) Por el contrario usada en su
acepcion culta, la palabra Sofia significa principalmente el saber por
antonomasia o excelencia: la perfecta o cabal sabiduria, no lo que
llamamos actualmente un saber especializado, es decir restringido a
un ambito parcial del conocer (...) Asi pues, dada que la voz filosofia
es un término culto, su componente o integrante sapiencial — el
designado con el término sofia- debe tomarse precisamente en el
sentido del saber perfecto o absoluto, si bien, en tanto que unido al
vocablo filia, es preciso considerarlo como objeto de busqueda mas

que de posesion. (Millan —Puelles 1984, pp. 312-313)

Kant (1988), nos dice que solo se puede aprender a filosofar, es decir, a ejercitar

el talento de la razén, siguiendo sus principios basicos generales en
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ciertos ensayos existentes, pero siempre salvando el derecho de la razén a

examinar esos principios en sus propias fuentes y a refrendarlos o rechazarlos.

De esta forma, el profundo concepto de saber consiste en una busqueda
esforzada del conocimiento, la cual solo es posible mediante la participacion
espontanea de quien quiere aprender. La filosofia no puede ser impuesta ni

tomada como algo ajeno a la vida misma, sino que debe involucrar al ser humano.

e Cuentos:

Piglia (2003), nos dice que el cuento es una narracion generalmente breve que
tiene un final enigmatico o ambiguo; su lectura requiere necesariamente de un
ejercicio critico o una relectura para su interpretacion. Asi mismo, nos dice, que
una de las caracteristicas del cuento es que "cuenta dos historias en una sola—la
evidente y la oculta—, de tal manera que un cuento encierra en su estructura y en

el nivel del significado un enigma”.

El cuento, a diferencia del relato, tiene una estructura narrativa mas compleja;
todos los componentes de la diégesis: personajes, tiempo, espacio y narrador,
participan de la historia oculta que produce al final de la historia una inversion de

lo pensado hasta entonces por el lector o un cumulo de dudas o ambigledades

alrededor del texto leido.

De acuerdo a Pineda (2008), el cuento es un género literario distinguido por su
brevedad, concision e intensidad. La tendencia formativa del cuento literario se
plasma en la elaboracion de mensajes de caracter didactico; en el valor formal que
permite el enriquecimiento del lenguaje y del pensamiento. Es una herramienta

que ejercita la razon y la sensibilidad y que atenta contra los absolutos.

e Cuentos filosoficos:

Los cuentos filoséficos segun Garcia Moriydn (2006), son cuentos creados para
filosofar en donde se da con mucha frecuencia la multiplicidad de significados, lo
que da pie a provocar interpretaciones diversas.
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La lectura que no nos hace pensar o que no nos lleva a meternos en el
meollo de lo escrito, no es propiamente lectura filosofica (...) Un cuento
filosofico debe provocar en el lector la capacidad de reflexion dialdgica (...)
Los cuentos filosoficos ofrecen un cierto conflicto de interpretaciones, con
una imprescindible sutileza; lo que pretenden en gran parte es generar en

el lector la indagacién. (Garcia Moriyon 2006, p.235)
e Pensamiento Critico

El pensamiento critico (PC) es el juicio auto regulado y con propésito que
da como resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como
también la explicacién de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodoldgicas, criteriolégicas o contextuales en las cuales se basa ese
juicio. El PC es fundamental como instrumento de investigacion. Como tal,
constituye una fuerza liberadora en la educacion y un recurso poderoso en
la vida personal y civica de cada uno. Si bien no es sinonimo de buen
pensamiento, el PC es un fendbmeno humano penetrante, que permite auto
rectificar.(...) El pensador critico ideal es una persona que e€s
habitualmente inquisitiva; bien informada; que confia en la razén; de mente
abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando confronta
sus sesgos personales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar
y sl es necesario a retractarse; clara con respecto a los problemas o las
situaciones que requieren la emision de un juicio; ordenada cuando se
enfrenta a situaciones complejas; diligente en la busqueda de informacion
relevante; razonable en la seleccidon de criterios; enfocado en preguntar,
indagar, investigar; persistente en la busqueda de resultados tan precisos
como las circunstancias y el problema o la situacion lo permitan. Asi pues,
educar buenos pensadores criticos significa trabajar en pos de este ideal.
Es una combinacion entre desarrollar habilidades de pensamiento critico y
nutrir  aquellas  disposiciones que  consistentemente  producen
introspecciones utiles y que son la base de una sociedad racional y

democratica. (Facione, 2007, p21)
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Lipman (1992), dice que el pensamiento critico es un pensamiento capaz y
responsable en tanto que conduce al juicio porque se apoya en los criterios, es
autocorrector y sensible al contexto. Completando esta definicion, el autor citado,
establece que si por pensamiento critico se refiere a la habilidad para pensar
correctamente, para pensar creativa y autbnomamente dentro de, y acerca de la
mirada de disciplinas, entonces ciertamente es un objetivo educacional de extrema
importancia. Es la esencia de lo que se considera una educacion liberal. Por lo
tanto el pensamiento critico es creativo e independiente, que, al basarse en el
perfeccionamiento de las destrezas de razonamiento y en el buen uso de los
criterios, es un pensamiento que sopesa y determina todos los elementos
implicados en los juicios y en los razonamientos. Se basa pues, en un buen

empleo de la razon, en un uso limitado, controlado y contextualizado.

Daniel (en Hawes, 2003), plantea que el pensamiento critico como praxis, se
realiza por el desarrollo de una conciencia critica, orientada a la emancipacion y la
autonomia de la persona y la comunidad, con el propdsito del mejoramiento de la
experiencia individual y social, ya que siendo dialdégico, es cooperativo antes que
competitivo, suponiendo ademas de saber hacer y saber decir, un saber vivir
juntos. Este pensamiento, corresponde a una concepcion socioconstructivista de

la educacion.
¢ Pensamiento Reflexivo

Segun el filosofo Dewey (1989), el pensamiento reflexivo, consiste en tomar un
rumor o creencia y analizarla con el fin de comprobar si es verdadera o falsa. Para
incentivar la reflexion, el docente puede presentar al estudiante un dilema, para
gue éste opine y defienda su respuesta. El educador, entonces, puede empujar al

educando a depurarla.

El caracter de la reflexion se refiere fundamentalmente a la necesidad de
considerar las diferentes perspectivas y variantes, asi como las consecuencias de
las decisiones que se pretende tomar. Corresponde aproximadamente, al caracter

de “cuidadoso” en la definicidon de Dewey, que sefiala que el pensamiento reflexivo
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debe ser minucioso y metodico, en el sentido de que se deben seguir pasos

l6gicos y analiticos.

El pensamiento reflexivo se asume como un proceso de revision. Reflexionar
implica un acto de pensamiento, es abstraerse para observar, debatir consigo
mismo y tratar de explicar las propias acciones; es mirar criticamente lo que se
hace, justificar cada una de las decisiones tomadas y profundizar desde el
cuestionamiento propio, a fin de rectificar o tomar decisiones que pretendan en

todo caso, mejorar la practica docente.

Asi pues, desde el punto de vista de la ensefanza, reflexionar es mucho mas
que una norma, implica un acto de pensamiento capaz de ayudarnos a explicar las
practicas que desarrollamos, Justificar nuestras acciones y explicitar la
intencionalidad de la educacion y la ensefanza. Para ello, es necesario
transformar las aulas en espacios para la accion, discusion y cuestionamiento
permanente sobre el quehacer educativo; es decir, la reflexibn debe aprenderse

desde la reflexion misma.
e Dialogo

Conversacion entre dos o mas personas que exponen sus ideas y comentarios de
forma alternativa. Discusion sobre un asunto o sobre u problema con la intencién de

llegar a un acuerdo o de encontrar una solucién. (Diccionario de la lengua espanola,
2005)

e Dialogo filosofico

De acuerdo a Lipman (1992), el dialogo filoséfico es una discusion mediante la cual se
puede tratar opiniones y sentimientos con otros, y al mismo tiempo, conocer los puntos
de vista de otras personas, abriendo de esta manera, la oportunidad de participar en
una investigacion individual y grupal, en la que se pueden apreciar los valores de
objetividad, imparcialidad y globalidad, valores que son inherentes a la tarea de
filosofar. La discusion filoséfica lleva a los estudiantes a ser conscientes unos de otros

como individuos sensibles y pensantes, ya que les
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permite tomar en consideracion sus diferentes puntos de vista y creencias, asi

como someter estos a los criterios filoséficos. (Lipman, 1992, p. 287)

2.3.MARCO LEGAL

El campo de investigacion se encuentra enmarcado por un conjunto de diferentes
leyes y decretos supremos que caracterizan y contribuyen al campo de accién de la

misma, entre ellas se tienen a las siguientes normas juridicas.

2.3.1. Ley de Reforma Educativa N° 1565

Articulo 1°.-Para la transformaciéon constante del Sistema educativo Nacional, en
funcion de los intereses del pais como un proceso planificado, continuo y de largo
alcance, la educacion boliviana se estructura sobre las siguientes bases

fundamentales:

9.- Es promotora de la justicia, la solidaridad y la equidad sociales, porque
incentiva la autonomia, la creatividad, el sentido de responsabilidad y el

espiritu critico de los educandos, hombres y mujeres.
Articulo 2°.- Son fines de la educacion boliviana:

1.- Formar integralmente al hombre y mujer boliviano, estimulando el
armonioso desarrollo de todas sus potencialidades, en funcién de los

intereses de la colectividad.

3.- Promover la practica de los valores humanos y de las normas éticas
universalmente reconocidas, asi como las propias de nuestras culturas,
fomentando la responsabilidad en la toma de decisiones personales, el
desarrollo del pensamiento critico, el respeto a los derechos humanos, la
preparacion para una sexualidad biologica y éticamente sana, como base de
una vida familiar responsable, la conciencia del deber y la disposicién para la
vida democratica, fortaleciendo la conciencia social de ser persona y de

pertenecer a la colectividad.
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6.- Desarrollar capacidades y competencias, comenzando por la comprension
del lenguaje y expresion del pensamiento a través de la lectura y escrituray
por el pensamiento légico mediante la matematica, como bases del
aprendizaje progresivo para el desarrollo del conocimiento, el dominio de la
ciencia y la tecnologia, el trabajo productivo y el mejoramiento de la calidad

de vida.
Articulo 3°.- Son objetivos y politicas del Sistema Educativo Nacional:

4.- Organizar el conjunto de las actividades educativas ofreciendo mulitiples y
complementarias opciones que permitan al educando aprender por si mismo,

en un proceso de permanente auto superacion.
Articulo 8°.- Son objetivos y politicas de la estructura de organizacion Curricular:

6.- Ofrecer un curriculo flexible, abierto, sistémico, dialéctico e
interrogador, orientado por los siguientes objetivos presentes en todas las
actividades educativas: la conciencia nacional, la interculturalidad, la
educacion para la democracia, el respeto a la persona humana, la
conservacion del medio ambiente, la preparacién para la vida familiar y el

desarrollo humano.

Articulo 11°- El nivel primario se orienta al logro de los objetivos
cognoscitivos, afectivos y psicomotores de los educandos, con una estructura
desgraduada y flexible que les permita avanzar a su propio ritmo de aprendizaje, sin
péerdida de ano, hasta el logro de los objetivos del nivel. El nivel primario, con una

duracién de ocho anos promedio, se organiza en tres ciclos:

1. Ciclo de Aprendizaje Basico, orientados principalmente al logro de las
habilidades basicas de la lectura comprensiva y reflexiva, la expresion

verbal y escrita; y el razonamiento matematicos elemental.
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2.3. 2. Decreto Supremo 23950 reglamento sobre organizacion curricular

Capitulo V Del nivel de educacion primaria

Articulo 28°

El nivel de educacidon primaria atiende la formacion integral del educando en los
dominios cognoscitivo, afectivo y psicomotor, asegurando la adquisicion y el
desarrollo de competencias esenciales que posibiliten el aprendizaje por cuenta

propia y que satisfagan las necesidades basicas de aprendizaje de los educandos

asi como las necesidades de la sociedad a la que pertenecen.

Articulo 30°
Son objetivos de la educacion primaria:

Proporcionar una formacion basica orientada hacia la formacién integral del
educando que Io prepare para niveles superiores de aprendizaje, para aprender y
continuar aprendiendo por cuenta propia y también para integrarse de manera
competitiva al mundo del trabajo y ser miembro activo del grupo sociocultural del

cual forma parte, asi como del pais en su conjunto.

5.- Fomentar la autoestima, la identidad y seguridad personal, el sentimiento de
la autonomia, el trabajo y la convivencia grupal, la solidaridad, la cooperacion y
la ayuda mutua, el sentido de justicia, paz y democracia, la valoracion de lo propio
y el respeto a los demas, la sensibilidad frente a las diferencias y su aceptacion,
compresion y valoracion; asi como el respeto a la naturaleza, la preservacion del

medio ambiente y el aprovechamiento sostenible de los recursos naturales.
Articulo 34°

El curriculo de la educacion primaria comprende el desarrollo de las siguientes

areas:
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1.- Lenguaje y Comunicaciéon: comprende el desarrollo de la lengua
materna del educando, tanto a nivel oral como escrito; considera las dimensiones
de la comunicacion intrapersonal e interpersonal, la comprension auditiva, la
comprension lectora, la expresion oral, la expresion escrita, la comunicacion
visual, simbdlica y gréfica, el enriquecimiento del Iéxico y la reflexion sobre la
lengua; forma a los educandos como lectores y como productores de textos que
saben buscar informacion, procesarla, valorarla y utilizarla tanto dentro

como fuera del aula, y comprende la adquisiciéon de un segundo idioma con
vistas a su manejo y uso eficiente.

2.3.3. Ley de la Educacion “Avelino Siiani - Elizardo Pérez” No. 070
Capitulo ll: Bases, Fines y Objetivos de la Educacion

Articulo 3 (Bases de la educacioén). La educacién se sustenta en la sociedad, a
través de la participacion plena de las bolivianas y los bolivianos en el Sistema
Educativo Plurinacional, respetando sus diversas expresiones sociales vy
culturales, en sus diferentes formas de organizacion. La educacion se fundamenta
en las siguientes bases:

1. Es descolonizadora, liberadora, revolucionaria, anti-imperialista,
despatriarcalizadora y transformadora de Ilas estructuras economicas y
sociales; orientada a la reafirmacion cultural de las naciones y pueblos indigena

originario campesinos, las comunidades interculturales y afrobolivianas en la

construccion del Estado Plurinacional y el Vivir Bien.

14. Es liberadora en lo pedagdgico porque promueve que la persona tome
conciencia de su realidad para transformarla, desarrollando su personalidad

y pensamiento critico.
Articulo 12° (Educacion Inicial en familia comunitaria)

2. Educacion Inicial en familia comunitaria escolarizada
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Desarrolla las capacidades y habilidades cognitivas, linguisticas, psicomotrices,
socioafectivos, espirituales y artisticas que favorezcan a las actitudes de
autonomia, cooperacion y toma de decisiones en el proceso de construccion

de su pensamiento, para iniciar procesos de aprendizaje sistematicos en e
siguiente nivel. De dos afios de duracion.

Articulo 13° (Educacion Primaria Comunitaria Vocacional).

Comprende la formacion basica, cimiento de todo el proceso de formacion
posterior y tiene caracter intracultural, intercultural y plurilingtie. Los conocimientos
y afinidad con los saberes, las ciencias, las culturas, la naturaleza y el trabajo
creador, orienta su vocacion. Este nivel brinda condiciones necesarias de
permanencia de las y los estudiantes; desarrolla todas sus capacidades,
potencialidades, conocimientos, saberes, capacidades comunicativas, ético-
morales, espirituales, afectivas, razonamientos |dgicos, cientificos, técnicos,
tecnologicos y productivos, educacion fisica, deportiva y artistica. De seis afios de

duracion.
Articulo 33.- (Objetivos de la Formacion Superior de Maestras y Maestros).

1. Formar profesionales criticos, reflexivos, autocriticos, propositivos,
innovadores, investigadores; comprometidos con la democracia, las
transformaciones sociales, la inclusion plena de todos los bolivianos y

bolivianas.
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2.4. MARCO HISTORICO

El origen del programa de Filosofia para Nifios, se sitia en la agitacion social, y
mas especificamente estudiantil, que tiene lugar en la década de los sesenta en el
mundo occidental. En esas fechas, Matthew Lipman, profesor de Filosofia en la
Universidad de Columbia en Nueva York, observa con preocupacion los
enfrentamientos entre los estudiantes, las autoridades acadéemicas, los
gobernantes y la policia. Era entonces la época en que se producia el movimiento
de protesta contra la guerra de Vietnam que llega a dividir profundamente a la
sociedad norteamericana y que provoca la intervencion en los campus
universitarios de la guardia nacional, con el resultado extremo de algunos
estudiantes muertos como consecuencia de la contundente represion de la
protesta estudiantil. Lo que agravaba el enfrentamiento era el hecho de que se
producia a la vez, otra serie de movimientos, como el de los derechos civiles, que

habian convulsionado profundamente toda la sociedad de Estados Unidos.

En este contexto, Lipman, se queda asombrado por la falta de capacidad de
argumentacidn racional y de dialogo que mostraban las partes en conflicto. Los
ideales democraticos exigian la capacidad de discusion racional y dialégica de los
problemas para lo que era necesario tanto poseer las correspondientes
capacidades racionales y afectivas, como el disponer de un marco adecuado en el
que esa discusion fuese posible. La situacion conflictiva le llevé a Lipman a definir
el nucleo central, y bastante novedoso, de su programa. Por un lado, considero
que la educacion debia desarrollar en los estudiantes esa capacidad de
razonamiento desde pequenos, y no esperar hasta la universidad, momento en el
que ya resulta muy dificil modificar habitos de comportamiento profundamente
arraigados. Por otro lado, constatdé que en la tradicidn occidental, es la filosofia la
disciplina que se ha dedicado con rigor a cuidar la calidad del razonamiento. La
conclusion a la que llegd resultd novedosa: trataria de ensefar a pensar a los
ninos utilizando la filosofia, es decir, que para que los nifios desarrollasen
adecuadamente l|la capacidad de razonar bien, de forma critica, creativa y

cooperativa, era necesario hacer filosofia con ellos.
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La incorporacion de Ann M. Sharp a su proyecto fue decisiva para darle la
adecuada configuracion pedagogica. Trabajando conjuntamente, elaboran un
manual para uso del profesorado en el que se incluyen numerosas actividades,
ejercicios y planes de discusion, asi como breves introducciones para que el

profesorado sea consciente de las cuestiones filosoficas que se plantean.

La propuesta recibio pronto la atencion de las autoridades acadeémicas y de las
personas implicadas en la educacion. Lipman abandono su trabajo en Columbia y
paso a la Universidad de Montclair para dedicarse integramente al programa de
Filosofia para Nifos. Alli crea el Institute for the Advancement of Philosophy for
Children (Instituto para la Promocion de la Filosofia para Nifios), que se convierte
desde entonces en el eje de un intenso trabajo de creacion de nuevos materiales,
investigacion y formacién del profesorado. El programa crece en dos sentidos. Hay
un crecimiento interno del propio programa marcado por la aparicion sucesiva de
nuevos materiales y un crecimiento externo en la medida en que el reconocimiento
que va recibiendo significa su progresiva difusion y aplicacion en diferentes paises
del mundo. Los textos y manuales comienzan a ser traducidas a diversos idiomas
y se crean centros encargados de la difusion, asi como una coordinacion
internacional, con su correspondiente organismo, el International Council for the
Philosophical Inquiry with Children ICPIC (Consejo Internacional para la
investigacion con Nifos), y otros organismos de ambito mas restringido, como
puede ser Sophia en Europa. En estos momentos hay revistas dedicadas a
publicar trabajos sobre el programa, ademas de otras publicaciones mas
restringidas. También van apareciendo nuevos materiales que suponen
alternativas creativas al curriculum original de Lipman, y se van desarrollando
experiencias muy valiosas, guiadas todas ellas por el propésito inicial: hacer
filosofia con los ninos. Los tres paises en los que el programa de Filosofia para
Nifos es mas fuerte son: Brasil, Australia y Espafa. (Centro de Filosofia para

ninos FpN ,2009)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacién

En el presente trabajo se adoptaron los tipos de investigacion: exploratorio en una
primera instancia y descriptivo en una segunda. El tipo exploratorio se empled debido
a que el objeto de la investigacion consiste en examinar un problema que no ha sido
estudiado en Bolivia, como es el caso de proponer a los cuentos filosoficos como una
herramienta para la adquisicion del pensamiento critico y reflexivo en los nifios y
nifas del nivel primario. Por lo tanto, con la presente investigacion se esta abriendo
camino a otros estudios para profundizar mas en el tema. “Los estudios exploratorios
se efectuan cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion
poco estudiado o que no ha sido abordado antes. Sirven para familiarizarnos con
fendmenos relativamente desconocidos.” (Hernandez, Fernandez, Baptista 2003, p.
115)

A partir de una investigacion exploratoria-descriptiva no experimental en
colegios publicos, privados y de convenio de la ciudad de La Paz, se describieron
las variables, analizando cada una de las partes especificas del problema, para

luego explicar su comportamiento y llegar a conclusiones concretas.

Los estudios descriptivos tienen como objetivo indagar la incidencia y los
valores en que se manifiesta una o mas variables. El procedimiento consiste
en medir en un grupo de personas u objetos una o, generalmente, mas
variables y proporcionar su descripcion. Son, por lo tanto, estudios
puramente descriptivos y cuando establecen hipotesis, éstas son también

descriptivas. (Hernandez, et al., 2003, p.119)
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3. 2. Disefio de investigacion

En esta investigacion se empled el método no experimental transeccional, que se
realiza recolectando datos en un s6lo momento con el proposito de describir
variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado sin
manipularlas deliberadamente. Es decir, “( .. ) se trata de la investigacion donde no
hacemos variar intencionalmente las variables independientes. Lo que hacemos en
la investigacion no experimental es observar los fenomenos tal y como se dan en su
contexto natural, para después analizarlos®. (Kerlinger citado en Hernandez, et al,
2003, p. 267).

La investigacion no experimental o ex post facto es cualquier investigacion
en la que resulta imposible manipular variables o asignar aleatoriamente a
los sujetos o las condiciones. De hecho, no hay condiciones o estimulos a
los cuales se expongan los sujetos del estudio. Los sujetos son
observados en su ambiente natural, en su realidad. (Hernandez, et al,
2003, p. 267).

En un estudio no experimental no se construye ninguna situacion sino que se
observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente por el
investigador. En la investigacion no experimental las variables independientes ya
han ocurrido y no pueden ser manipuladas, el investigador no tiene control directo
sobre dichas variables, no puede influir sobre ellas porque ya sucedieron, al igual

que sus efectos. (Hernandez, et al., 2003).
3. 3. Unidad de estudio

La unidad de estudio para la presente investigacion son colegios de la ciudad de

La Paz, tanto publicos, privados como de convenio.

3. 3.1 Universo

Para la presente investigacion se tomo el concepto de Universo como de Poblacion,
por lo que se puede indicar que se refiere al.’conjunto de todos los
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casos que concuerdan con una serie de especificaciones”. (Selltiz citado en

Hernandez, et al., 2003, p. 303). Bajo este concepto se define lo siguiente:

El universo o la poblacién de la investigacion estd comprendida por todos los
colegios de la ciudad de La Paz.

3.3.2. Criterios de seleccion

Para determinar la muestra, se empled el método de muestra no probabilistica

empleando las clases "muestra por criterios” y "muestra de expertos”.

Las muestras no probabilisticas, también llamadas muestras dirigidas,
suponen un procedimiento de seleccion informal. Se utilizan en muchas
investigaciones y, a partir de ellas, se hacen inferencias sobre la
poblacion. Para el enfoque cualitativo son de gran valor, pues logran-si
se procede cuidadosamente y con una profunda inmersion inicial en el
campo-obtener los casos (personas, contextos, situaciones) que
interesan al investigador y que llegan a ofrecer una gran riqueza para la

recoleccion y el analisis de los datos. (Hernandez, et al., 2003, p. 326).

"Se emplea la muestra de expertos cuando es necesaria la opinidon de sujetos
expertos en un tema. Estas muestras son frecuentes en estudios cualitativos y
exploratorios”. (Hernandez, et al., 2003, p. 328)

En la muestra por criterios "se seleccionan los sujetos o al grupo social, porque

tienen uno o varios atributos que ayudan a ir desarrollando una teoria”. (Hernandez,
etal., 2003, p. 330)

3. 3.3. Muestra de la investigacion.

Como se dijo en el punto anterior, la muestra de la investigacion fue determinada
mediante el método de muestra no probabilistica empleando las clases "muestra

por criterios” y "muestra de expertos”.
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La muestra por criterios se aplico para las observaciones de aula y encuestas a
docentes. De los colegios de la ciudad de La Paz (poblacion de la presente
investigacion), se escogiod a cuatro colegios publicos, tres colegios particulares y

tres colegios de convenio. En cada institucion educativa se efectuaron

1

observaciones de aula en la materia de Lenguaje, en cualquier grado de primaria.
También se realizaron en cada colegio, encuestas dirigidas a docentes de la

materia mencionada de cualquier grado de primaria.

La muestra de expertos se aplicd para el instrumento de la entrevista. Se
realizaron cuatro entrevistas a personas peritas en el tema de filosofia y educacion

primaria.
3.4. Técnicas e instrumentos de la investigacion

Las fuentes de recoleccion y/o de acopio de informacion para la presente

investigacion son:
3.4.1. Fuentes primarias
3.4. 1.1. Entrevistas

Se aplico la entrevista semi —estructurada que es aquella en la que, como su propio
nombre indica, el entrevistador despliega una estrategia mixta, alternando preguntas
estructuradas con preguntas espontaneas, cerradas y abiertas, de manera que se

posibilite el dialogo con el entrevistado.

Este tipo de entrevistas tiene una guia y una serie de preguntas
predeterminadas, pero en el proceso de realizar las entrevistas no se
sigue necesariamente el orden porque se deja bastante libre al que
habla, sin olvidar de centrar la entrevista en el tema y objetivos de la

investigacion. (Barragan, et al., 2003, p. 143)

Las entrevistas fueron dirigidas a personas peritas en el tema de estudio, como
por ejemplo: fildsofos docentes con experiencia en el campo educativo boliviano. Con

esta técnica se logré obtener una informacién de mucho peso acerca de la

78



implementacion de la filosofia en primaria y sus posibles recursos metodolégicos y

estratégicos para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los nifos.

La entrevista a informantes clave consiste en hablar intensivamente con
personas, que supuestamente, tienen conocimiento privilegiado o
exclusivo sobre ciertas cosas. (...) Por otra parte, es importante recurrir
a informantes privilegiados que tienen un conocimiento amplio por haber
estudiado el tema, por ejemplo, durante mucho tiempo. Este tipo de

entrevista sirve para obtener un “panorama’ del tema. (Barragan, et al.,
2003, p. 146)

3.4. 1.2. Encuestas

Asimismo, se hizo uso de encuestas, que estuvieron dirigidas a docentes de primaria

de la materia de Lenguaje de colegios publicos, privados y de convenio de la ciudad
de La Paz.

Con dicho instrumento se logro:

e Conocer si los docentes emplean estrategias e instrumentos para
desarrollar el pensamiento critico y reflexiva en los nifios y conocer cuales
son.

e Determinar si los docentes de primaria de los colegios de la ciudad de La
Paz, tienen conocimiento acerca de la filosofia y de su importancia para
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los ninos.

e Averiguar si los docentes emplean algun tipo de lectura en sus aulas y
conocer la forma y las actividades que acompanan a las lecturas.

e Indagar si se cuenta con instrumentos y estrategias en el aula para

desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los nifios

o Establecer si existe la necesidad de contar con mas recursos para tal

cometido.
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Todo esto, con el proposito fundamental de llegar a determinar la importancia de
cuentos filosoficos para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los nifios de

primaria.

La encuesta, es una técnica de recoleccion de informacion que se
refiere a la aplicacion de un cuestionario de preguntas dirigidas a
determinada poblacion, que permite recoger aspectos, condiciones,
situacion, opiniones, y otros factores referentes a un tema de estudio.
(Haynes, 2000, p.84).

3.4. 1.3. Observacion estructurada

“Consiste en la percepcion dirigida a la obtencion de informacion sobre fendmenos
de la realidad, que puede ser simple, sistematica, participante y no participante”
(Rodriguez, 1984, p. 175).

En el caso propio de la presente investigacion se procedid a visitar colegios
previamente identificados, donde se aplicaran las encuestas. Ademas de ello, se

tomd en cuenta las observaciones de la investigadora.

El acto de “observar” suele estar asociado al proceso de mirar con cierta
atencion una cosa o actividad; o sea, concentrar la capacidad sensitiva
en algo por lo cual estamos particularmente interesados. La observacion
es fundamental en cualquier investigacion cualitativa. Observar no es,
sin embargo, sélo mirar; se trata de hacerlo en forma sistematica, y en
lo posible, de manera “controlada” y precisa. (Barragan, et al., 2003, p.
126)

En tal sentido, la observacion que se realizd para la presente investigacion es de
tipo estructurado, no participante que cuenta con una guia de observacion que tiene

los mismos propositos que la encuesta.
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3.4.2. Fuentes secundarias

Se refiere a la documentacion bibliografica que brinde informacion para desarrollar la

investigacion. (Hernandez, et al., 2003, p.69).
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Resultados de las entrevistas

Se efectuaron entrevistas a cuatro personas cuyos perfiles académicos y laborales

se encuentran enmarcados dentro del area de la educaciéon boliviana, con

experiencia en el campo de la filosofia, asi como también en el area de la

pedagogia, literatura, comunicacion social, historia y desarrollo social. Los

entrevistados se sefialan a continuacion:

Wascar Pablo Pérez Ayala: Licenciatura en Filosofia, Universidad La Salle de
México. Estudios de Literatura, UNAM, México. Maestria en Literatura
Latinoamericana, UMSA. Diplomado en Educacion Superior, UMSA.
Diplomado en Filosofia Politica, UMSA. Docente universitario: Universidad La
Salle de Meéxico, Universidad Salesiana de México, UMSA, Unifranz,
Universidad La Salle de Bolivia, Universidad Privada Boliviana.Consultor para
la implementacién del Bachillerato Pedagdgico a nivel nacional, Reforma
Educativa Boliviana. Articulista de los periddicos: La Prensa, Hoy, Bolivian
Times y Excelsior (México). Publicaciones: Revistas Piedra Iman y Creacion

(Bolivia), Letras Libres (México).

Guadalupe Cajias De La Vega: Estudios Superiores: Comunicacién Social
(Universidad Javeriana, Bogota), Historia (Universidad Mayor de San Andrés,

La Paz). Autora de doce libros sobre comunicacién y sobre historia. Ex

82



catedratica de Comunicacion, Historia y de Redaccion Literaria (UMSA, U.
REAL). Consultora independiente de temas sociales. Invitada a conferencias
sobre comunicacion en Europa, Estados Unidos, América Latina, China vy
Corea.

e Ma. Edith S. Chacon Bustillos: Estudios Superiores en Psicologia (U.C.B)
Filosofia (U.M.S.A). Maestrante en Desarrollo Social (CIDES) Practica
docente (Col. Francisco de Miranda, Maria Mazzarello). Docente universitaria
(UCB, UMSA, UBI). Consultora independiente Sheriff y Asoc.

e Beatriz Cajias de la Vega: Licenciada en Pedagogia, Diplomado en
Educacion Superior, Especialista en Analisis de Politicas Educativas,
Doctorante en Ciencias de la Educaciéon. Profesora emérita de la Universidad
Mayor de San Andrés; docente titular de las Carreras de Ciencias de la
Educacion y Literatura e invitada en otras carreras y cursos de Postgrado.

Consultora en educacion.

¢ Qué entiende por filosofia?

I

| "La filosofia es la busqueda de la verdad por un deseo insaciable de
Pablo | conocimiento. Es un saber que, mediante la reflexion profunda, analitica y
Pérez | detallada, pretende comprender la realidad en la que esta el ser humano,

| sea ésta externa o interna. Se preocupa, principalmente, del hombre como
| seren el mundo”.

“Entiendo por filosofia la ciencia que trata de la esencia de las cosas, sus

.| propiedades y efectos. También entiendo por filosofia un sistema de ideas,
Lupe |una vision determinada sobre la vida. Ademas la filosofia se relaciona con
Cajias la sabiduria, con el asombro, con la curiosidad, con aquella actitud que
| tienen los seres humanos para buscar la verdad, la belleza, el
conocimiento. El filésofo pregunta y se pregunta”.

“Mas alla de la disciplina de ensefianza o de la considerada madre de las
| ciencias, es decir, fuente de otros conocimientos, a mi entender, filosofia es
Beatriz | la reflexion humana sobre los aspectos mas trascendentes: vida, muerte,
Cajias | libertad, destino, etc. Todo aquello que no es accidental o pasajero, sino
: | que atafie a nuestra esencia como especie, como individuos, como
personas”.
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| “Esta pregunta, es sin duda el tema que da pie a muchos y voluminosos
libros, con ella se suele introducir a legos y expertos en un ambito
apasionante de reflexion, pero usualmente queda abierta al debate, la razén
| es que existe una disparidad de significados que se refleja en la diversidad
| de filosofias. Sin embargo, para organizar las ideas comencemos con la
| definicion del Eutidemo platonico: La filosofia es el uso del saber para
ventaja del hombre, implicando el conocimiento que es valioso, util, valido y
extenso. También la encontramos en Descartes la Filosofia como estudio
de la sabiduria y Kant Una ciencia de la relacion de todo conocimiento al fin
esencial de la razon humana. Ahora bien, ¢ Cual es el fin al que se dirige el
uso del saber?, ¢Cuales son los procedimientos propios de la filosofia?
Como actividad transformadora, conlleva compromiso educativo y politico.
La filosofia es un instrumento de cambio de la sociedad humana, se le
| atribuye una finalidad rectora, critica, de liberacién y dominio. Cuando nos
.| planteamos preguntas vitales acerca de la realidad, del hombre, del mundo,
| de Dios, ante la admiracion que suscitan los fendbmenos que nos rodean,
| entonces se abre un abanico de respuestas posibles, asi, filosofar parece
presentarse como una actividad natural del pensamiento reflexivo que trata
| de inquirir en lo mas profundo, pero, ademas de la actitud existen
| condiciones, que son necesarias para que este ejercicio se plasme,
especialmente cuando tratamos de temas que parecen insolubles,
inacabables, el aliento social, constructivo, dialogado, critico, es
indispensable”.

Edith
Chacon

De acuerdo a las respuestas de los entrevistados a esta primera pregunta, se puede
senftalar que la filosofia es un saber que, mediante la reflexion profunda, analitica y detallada,
pretende comprender la realidad en la que esta inmerso el ser humano. Filosofar implica
asombro, curiosidad y cuestionamiento. Asimismo, la filosofia es un instrumento de cambio
de la sociedad humana y se le atribuye una finalidad rectora, critica, de liberacion y dominio.
Estas opiniones reflejan el sentido del pensamiento filosofico, que implica el pensamiento

critico y que a su vez permite la libertad del hombre.
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¢Es posible llevar la filosofia al nivel de Primaria en las escuelas? Si, No. ¢Por

que?

Pablo:
Pérez:

“Si, es posible y necesario para ensenar a los nifos y niflas a reflexionar y
cuestionarse por lo que les acontece, implica ensenarles a pensar, claro que

debe iniciarse con ejemplos y casos simples de acuerdo a su edad vy
comprension”.

Lupe
Cajias

| “No solo es posible llevar la filosofia al nivel de primaria, sino que es necesario.

Asi lo demuestran corrientes pedagogicas pues llevar la filosofia a los nifos es
aumentar su posibilidad de aprender en el proceso de ensefianza. El método
filosofico, sobre todo aquel llamado socratico que provoca la participacion, la
opinion, el interés del educando, es el contrario al método bancario, en el cual se
trata de introducir datos en la inteligencia de un nifo como si fuese un ser no
emocional, sin tomar en cuenta sus propios intereses, sus curiosidades, su
conocimiento previo, su sentir, su intuicion, su sentido del humor, su sentido
comun, su idea de felicidad y bienestar. Enseniar la filosofia como busqueda del
conocimiento aporta a una actividad intelectual mas intensa y compleja”.

“Cuando hablamos de Primaria, se involucran algunas variables, que es preciso
desagregar, tales como el sistema educativo formal, y los modos de organizar,
clasificar, definir al sujeto pedagogico. En general, se trata de un periodo breve
en términos de tiempo para la cantidad de adquisiciones y cambios que se
pueden observar. Segun Piaget estamos en la etapa de operaciones concretas,

| en la que se puede pensar con logica acerca del aqui y ahora, utilizar simbolos

para llevar a cabo operaciones, hacia los once afos aparecen nuevas

Edth operaciones de logica de proposiciones que pueden referirse a simples
ith
Chacon

enunciados verbales, hipotesis acerca de la conducta de fendmenos, es decir,
que se hace posible el razonamiento hipotético deductivo, se advierte la
capacidad de razonamiento moral. Estas caracteristicas facilitan introducir la

| filosofia, teniendo en cuenta que la inquietud por el mundo, la etapa de las

preguntas, los ¢ por qué? se presenta en periodos previos, lo que corresponderia
a Inicial en el sistema educativo, entonces, ya existe un terreno fértil para alentar
la investigacion filosofica, especialmente en cuanto ética, ya que los valores
morales se desarrollan en un proceso racional que coincide con el crecimiento
cognoscitivo”.

Beatriz
- Cajias

“Si, es posible, porque los niflos también se preguntan sobre aspectos
esenciales. Lo que debiera hacerse es impulsar a que los nifios y nifas filosofen

1y no presentarles la filosofia de manera aburrida y dogmatica, como se ensefa

en secundaria. Dentro de la ensenanza, el filosofar se relaciona con
pensamiento l6gico, pensamiento critico, creatividad, etc.”.
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Las cuatro personas entrevistadas indican que no solo es posible llevar la filosofia
a primaria, sino que es necesario, pues mediante ella, se les ensena a pensar a los
ninos. Establecen que llevar la filosofia a los nifos es aumentar su posibilidad de
aprender en el proceso de ensefianza, pues desarrolla el pensamiento 16gico, critico
y creativo de las personas. El acto de filosofar con los nifos involucra sus propios
intereses, curiosidades, conocimientos previos, sentimientos, intuiciones, sentido del
humor, sentido comun, felicidad y bienestar. Por otro lado, como indica Chacon, la
primaria es un terreno fértil e ideal para alentar la investigacion filoséfica, pues es en
edades pequenas cuando surgen las preguntas de los por qué de las cosas y cuando
el nino presenta una curiosidad innata acerca del mundo que lo rodea. De acuerdo a
B. Cajias, lo que debiera hacerse es filosofar con los nifos y no presentarles la

filosofia de manera aburrida y dogmatica como se ensefia en secundaria.

¢ Cual seria el aporte de la filosofia en Primaria?

“Precisamente el ensenarles a reflexionar, a criticar con fundamento, a
cuestionarse por su entorno y no darlo todo por hecho. Si dudas es porque
piensas. Ademas de ello, sirve para imbuirles positivamente lo que algunos |
autores llaman como: La aventura del conocimiento”.

Pablo
Pérez

... ....|“Como apuntamos anteriormente, el aporte de la filosofia en primaria es
Lupe apoyar el proceso de ensefianza con el proceso de aprendizaje, es decir
Cajias | desarrollar el pensamiento propio, reflexion, propuesta, opinion personal,

”

etc.”.

“Aprender a pensar, tradicionalmente se ha confundido los resultados con
s los procesos, lo que nos ha llevado a olvidar la secuencia en la adquisicion
- Edith | del pensamiento reflexivo que es basico en la filosofia, cuando el nifio
Chacén | piensa como busqueda o investigacion, esta ejercitando esta capacidad, la

| filosofia incentivaria este esfuerzo, ya que no sobrestima la memoria como
medida del saber, sino la reflexion”.

“Contribuir a ver mas alla de lo evidente, es decir, facilitar a los nifos la |

Beatriz | reflexion sobre las causas y consecuencias de sus actos, la ética, sentidos |

Ca'jiaS\ de los bueno y de lo malo, la busqueda de respuestas propias a tareas
- | comunes, por ejemplo, todo ello adecuado a sus niveles de desarrollo”.

86



El aporte de la filosofia en primaria, de acuerdo a los expertos entrevistados es
precisamente el ensenarles a los ninos a reflexionar y criticar con fundamento, a
cuestionarse por su entorno (mundo) y no darlo todo por hecho. Asimismo, la
contribucion de la filosofia es desarrollar el pensamiento reflexivo e incentivar a los
estudiantes a la busqueda de respuestas propias, tomando en cuenta el nivel de
desarrollo de los nifios. En otras palabras, la filosofia es una herramienta que permite

al nifo ejercitar su capacidad reflexiva, analitica y critica.

¢Los nifos pueden filosofar? Si, No. ;Por qué?

“Todo ser humano puede filosofar y lo hace casi sin darse cuenta, los nifnos
obviamente que pueden filosofar, pero hay que ensenarles un método, una
técnica de acuerdo a su edad y conocimiento. Puede haber nifios mas
aptos que otros, pero todos pueden pensar analiticamente”.

Pablo
Pérez

Lupe | “Todas las personas tienen la posibilidad de filosofar y de desarrollar sus
Cajia;g capacidades de conocimiento, si tienen la oportunidad correcta”.

“Como ya habiamos mencionado, el uso del saber para ventaja del hombre,
se hace posible desde el momento en que la capacidad de admiracion, de
asombro y cuestionamiento existencial se presenta, a muy temprana edad,
esta es la tierra fértil en la cual los educadores podran sembrar, es la zona
de desarrollo proximo, segun Vygotsky, porque ya existe manejo del
| lenguaje privado y social, sistema mediador del pensamiento y la capacidad
| de comprensioén de las relaciones de causalidad”.

Edith
Chacon

“Claro que si; cualquier persona que converse con los nifos y las ninas (no
que [es ordene o dé comunicados, o que los irrespete, pensando que son
incapaces de pensar) puede contar innumerables anécdotas de preguntas o
Beatriz | temas que ellos tratan; si hablan del mundo adulto, su capacidad de critica
Cajias | es radical; si se hacen preguntas sobre determinadas situaciones, su
pensamiento l6gico es muy claro y a veces nos quedamos mudos de como
| se dan cuenta de cosas aparentemente inaccesibles para ellos. Reitero. no
| filosofan como adultos, pero si lo hacen como nifos”.
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Analizando las opiniones de los peritos, se establece que todo ser humano puede
filosofar, incluyendo los nifios. Se estimula el pensamiento filosofico empleando
métodos y técnicas de acuerdo a la edad y conocimiento del nifio, es decir, que el
estudiante puede desarrollar su pensamiento filoséfico siempre y cuando se le brinde
el ambito y la oportunidad adecuada. El ser humano comienza a filosofar desde el
momento en que surge la capacidad de admiracion, de asombro y cuestionamiento
existencial, que es a muy temprana edad. Por lo tanto, es en esta etapa de tierra fertil
cuando los educadores debieran sembrar para luego cosechar los frutos de mentes
reflexivas y criticas. Los nifilos muchas veces dejan a los adultos perplejos con su
capacidad de percepcion, analisis y reflexion ante situaciones aparentemente
inaccesibles para ellos. Esto demuestra que si filosofan, tal vez no como adultos,

pero si como ninos.

¢De qué manera, segun su experiencia, la filosofia puede desarrollar el espiritu

critico y reflexivo en los niitos?

: | “La filosofia puede activar el espiritu critico de los nifios al despertarles la
‘i@ q] curiosidad por el descubrimiento de algo nuevo, un nuevo saber, una nueva
Pa’blo | forma de ver las cosas, una o varias ideas novedosas. Todo esto no puede
Per_ez ser mas que apasionante para una mente avida de conocimiento, curiosa y
con capacidad de asombro. Todo ello es importante valorar en los nifos y
hacer que estos lo valoren tambien”.

“La filosofia puede desarrollar el espiritu critico y reflexivo de los nifos si
trata temas que provoquen el interés y el sentir de ellos. El sentimiento

... | ayuda a entender y a tener interés. Actualmente ese proceso no puede
Lupe ignorar el entorno del siglo XXI con los menores bombardeados con todo
- Cajias’ | tipo de mensajes, con diferentes soportes tecnoldgicos. Sin embargo,
siempre hay una base desde la historia del heroe, la partida, la busqueda
del tesoro, etc., que es atavica al ser humano. Se trabaja sobre esa base
pero aprovechando formatos modernos”.

: | "Aplicando el pensamiento filosofico a las experiencias concretas de los
Beatriz | nifos, dialogando con ellos y dejando que dialoguen entre ellos, no

Cajias | juzgando lo que dicen como verdadero o falso, asi, tajantemente. Ademas,
el nino es el que siempre se equivoca, ¢no?”
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| “Depende que se entiende por espiritu critico y reflexivo, si consideramos

| este como pensamiento critico y este a su vez como habilidad para evaluar
la informacién, podriamos sugerir lo siguiente:

1. Ensefar a plantearse preguntas. Ante cualquier evento o situacion el
por que, como, cuando, dénde, para que ¢?, con este primer ejercicio
se estimula el pequeno fildsofo que hay en cada uno.

2. Mostrar como abordar un problema. Habiéndolo planteado intentar

solucionarlo, lo importante aqui no es la solucion en si, sino el alentar la

actividad como algo valioso.
Edith

Chacén | 3. Emplear imagenes. Ya que el pensamiento requiere un soporte
PR material, es importante representar lo que se piensa en este caso son
utiles los titeres, los dibujos, los cuentos, videos.

4. Relacionar lo que se propone con la vida diaria. Es mayor la implicacion
cuando una situacion se acerca a nuestra propia experiencia.

5. Recurrir a la actividad compartida, dialogar. La evaluacion o critica no
es actividad solitaria, especialmente en la nifez

6. Premiar. Todo esfuerzo merece el reconocimiento del adulto educador,
aqui recurrimos al incentivo para motivar el pensamiento critico”.

Segun la experiencia de las personas entrevistadas, la filosofia puede desarrollar
el espiritu critico y reflexivo en los nifios al despertarles la curiosidad por el
descubrimiento de algo nuevo, un nuevo saber, una nueva forma de ver las cosas,
siempre y cuando si trate de temas que provoquen el interés y el sentir de ellos. De
acuerdo a Chacon la filosofia puede desarrollar el pensamiento critico y reflexivo
cuando se la emplea para ensenar a plantearse preguntas y mostrar como abordar
un problema. La filosofia para ser aplicada en primaria requiere de soportes
materiales, como ser cuentos, titeres, dibujos, videos, etc. Otro factor importante es
recurrir a la actividad compartida y generar una ambiente de dialogo en el aula
aplicando el pensamiento filosdfico a las experiencias concretas de los nifios. Por
ultimo y de acuerdo a B. Cajias, es importante que en este proceso de comunicacion

y dialogo exista un ambiente de escucha y respeto a las opiniones de los nifios.

89



¢ Qué opinion le merece la forma en como se dicta la filosofia en las escuelas

bolivianas?

“Es muy, muy mala; un mal resumen de lo que algunos tratadistas dicen de
los filosofos importantes. No se lee al filosofo directamente, sino a un

Beatriz: | . e e ) .
Cajias intermediario que indica cdmo se lo debe entender y con las mismas
; caracteristicas memoristicas y repetitivas de la educacién boliviana
| secundaria”.
| » Flojera y desinterés del docente por la materia, la cual contagia al
I alumno.
Pablo
Pérez

e Poca capacidad critica y analitica (filosofica) para abordarla en la
hondura que esta requiere. Hay que ensenar a filosofar.

e Escasa creatividad para plantear problemas filoséficos e intentar
resolverlos junto a los alumnos.

| ® Poca relacion de las teorias filosoficas con la realidad de nuestro pais.
b Se contentan con hablar de Grecia, Roma o €] Renacimiento, y ;cémo
se relaciona con la realidad boliviana que es en la que vivimos?”

Lupe | “No conozco lo suficiente este tema”.
Cajias

-“Como materia que se incluye en secundaria, por la amplitud de
| contenidos, se recarga el trabajo del estudiante, quien debe rendir en otras
materias con las que aparentemente la filosofia no se relaciona, aunque se
tratan tres topicos de importancia (l6gica, historia de la filosofia, teoria del
conocimiento y antropologia filosofica) la exigencia hace de ella algo
pesado y muchas veces se relaciona tanto con el docente que la imparte
que determina la aceptacion o rechazo de la misma filosofia. Quizas esta
Edith | frase de Rychlak: “ La palabra filosofia tiende a asustar innecesariamente a
Chacén | las personas al asumir que existe un cuerpo de conocimientos filoséficos
- | que lo abarca todo y que los unicos que lo comprenden en realidad son los
filosofos” defina la percepcion que muchos estudiantes han experimentado,
en el mejor de los casos si la materia no se ha convertido en un mamotreto
que leer dificil y poco aplicable, se ha optado por el lado facil, hacer de las
clases una especie de foro abierto de discusion de temas de la vida, que en
| el mejor de los casos dejan la experiencia de haber compartido con los
| companeros horas de charla.
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Segun la opinion de los expertos entrevistados, la filosofia se ensefia de forma
inadecuada, salvo algunas excepciones, siendo los principales defectos la falta de
capacitacion de los profesores, poca capacidad critica y analitica filosofica para
abordarla en la hondura que ésta requiere y escasa creatividad para plantear
problemas filoséficos en el aula e intentar resolverlos junto con los estudiantes. Es
decir, que no se les ensefa a los educandos a filosofar. De igual manera, no se
contextualiza la teoria filosofica a las realidades de los estudiantes y la materia es

concebida como dificil e inaccesible para las mentes del comun de la gente y solo la
comprenden los filésofos.

¢Considera que en Bolivia los docentes de primaria cuentan con recursos
metodoldgicos y estratégicos para desarrollar el pensamiento critico y

reflexivo? Si, No. ¢Por qué?

e —
“Creo que, en general, no. Ni en primaria ni en secundaria, pero esto se
-+ | puede mejorar empezando con los docentes del area en cuestion. La base
| de todo debe ser la buena formacion y conocimiento del docente, después
Pablo vendra tal vez su vocacion filoséfica y ganas de ensenar lo que él ya ha
,_ Pérez pensado previamente. Pero si al docente no le gusta filosofar, no le
| entiende o no le interesa, todo es simplemente una actuacion. Porque el
hecho de estudiar filosofia como cualquier otra carrera, no implica, de suyo,
que el egresado sea filésofo o que filosofe”.

“Hay diferencias grandes entre colegios privados, fiscales, urbanos, rurales

| yla pregunta es muy general. En principio, por los resultados que se ven en
Lupe los estudiantes que ingresan a la universidad, al parecer no reciben una

Cajias | formacion para desarrollar el pensamiento critico, reflexivo, el pensamiento
propio, la propia opinién respaldada con hechos. Hay mucha respuesta de
memoria, repetida, y aportes propios limitados”.

“Existen importantes esfuerzos, desde las ultimas reformas educativas han
tratado de emplear algunos meétodos sin embargo las dificultades se
presentan al definir y operacionalizar, para evaluar los procesos cognitivos,
ya que estos no son facilmente observables, retornamos a la confusion
resultado — proceso, y lo que es peor a formas memoristicas de evaluacion.
A esto se adicionan aspectos de contexto economico y social, no podemos
olvidar las diferencias entre escuelas privadas vy fiscales, rurales y urbanas”.

Edith
Chacodn’
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| - | “No estoy segura; algunos docentes si, pero la mayoria no.
| Lamentablemente, a pesar de los avances y de estar en el siglo XXI,
nuestra educacion sigue siendo: 1) paternalista y adultista (el nifio NO es el
Beatriz | centro de la educacion y NO es respetado en cuanto nino); 2) discursiva y
Cajias | repetitiva, no se aprovechan ni estimulan experiencias concretas de
e aprendizaje y de vida. Por supuesto, no es dificil de tener estrategias y
recursos, los propios actores —docente y estudiantes- son el principal
recurso en este caso, mirando alrededor con los ojos y la mente abierta”.

Resumiendo las opiniones de los entrevistados respecto a esta pregunta, se puede
decir que los docentes no cuentan con los recursos metodoldgicos y estratégicos
necesarios para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo ni en primaria ni en
secundaria. Esta debilidad se refleja en los resultados de los estudiantes que
ingresan a la universidad, que al parecer no reciben una formacién para desarrollar el
pensamiento critico, reflexivo, y autdnomo. La participacion de los estudiantes esta
basada principalmente en la memoria y aportes propios limitados. La educacion
sigue siendo paternalista, discursiva y repetitiva y no se aprovechan ni estimulan
experiencias concretas de aprendizaje y de vida. Si bien, existen importantes
esfuerzos, desde las ultimas reformas educativas en intentar emplear algunos
métodos para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, las dificultades se
presentan en la operacionalizacion para evaluar los procesos cognitivos. Puesto que
éstos no son facilmente observables, se retorna a formas memoristicas de
evaluacion. Por otro lado, se debe adicionar a estos problemas, las diferencias que
existen en los diferentes contextos econdmicos y sociales del pais, resaltando las
diferencias entre escuelas privadas vy fiscales, rurales y urbanas. Por ultimo, sefalar
que ninguna estrategia o metodologia sera suficiente en la medida que el docente no

cuente con una buena formacién para tal proposito.
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Si usted tuviera que incorporar la filosofia en primaria ¢qué pasos llevaria a
cabo para consequir dicho fin?

“Dar lecciones de filosofia desde los conceptos y ejemplos mas basicos,
Pablo | mediante el uso de mitos, cuentos, anécdotas, problemas, etc. Adecuando
Pérez | pensamientos, teorias y cosmovisiones a la edad de los infantes. Haciendo

e hincapie en que el pensamiento y el pensar no tienen por que ser aburridos,

| ya que son una cualidad intrinseca al ser humano”.

{ “Es una pregunta que nos lleva al huevo o a la gallina. La formacion de
docentes es deficiente y las noticias de los ultimos afnos nos informan que
‘| los normalistas no desean una formacién mas exigente, de mayor calidad
| (hacen huelga contra profesores que exigen disciplina o lecturas).

Lupe | Profesores con miedo a pensar, a liberar ideas, a leer, poco pueden aportar
Cajias | a sus educandos. Cambiar la curricula es un proceso largo y complejo. Yo
' empezaria identificando aquellos colegios abiertos al desarrollo de
estudiantes con pensamiento libre, propio. Por ejemplo, los ligados al
| método Montessori, a las Aldeas SOS. Creo que el proceso en el area rural
| es muy lejano”.

| o “Capacitacion docente.
¢ Participacion de los padres y comunidad
e Dotacién de materiales (creacion o adaptacion)

Edith | o Incluir la reflexion filosofica en temas de estudio comun, actuales, como
' Chacén transversal

e Difusion de las respuestas de los ninos (periddicos, murales, foros
infantiles).

Evaluar el uso de metodos y técnicas que destaquen estos aspectos”.

“Incorporar actividades de reflexion sobre aspectos concretos de la vida
| cotidiana (terremoto en Chile, elecciones de alcaldes, los cantantes que
cantan por Haiti...), todo es campo feértil si lo sabemos aprovechar. Sélo al
final de este nivel educativo, sistematizaria lo reflexionado, con lecturas de
‘ literatos, socidlogos, filésofos y otros, que profundicen los temas”.

Beatriz
Cajias

De las sugerencias por parte de los expertos, en relacion a aquellos aspectos que
se deberian tomar en cuenta para implementar la filosofia en primaria, se puede

destacar lo siguiente: Dar lecciones de filosofia desde los conceptos y ejemplos mas
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De las sugerencias por parte de los expertos, en relacidon a aquellos aspectos que
se deberian tomar en cuenta para implementar la filosofia en primaria, se puede
destacar lo siguiente: Dar lecciones de filosofia desde los conceptos y ejemplos mas
basicos, mediante el uso de mitos, cuentos, anécdotas, problemas, etc. Adecuar
pensamientos, teorias y cosmovisiones a la edad de los infantes. Hacer hincapié en
que el pensamiento y el pensar no tienen por qué ser aburridos, ya que son una
cualidad intrinseca al ser humano, capacitar al docente en este ambito filoséfico,
dotar de materiales para filosofar en el aula, ya sea creandolos o adaptandolos para
el contexto y la finalidad y por ultimo, incluir la reflexion filosofica en todas las
materias y trabajarlo de manera transversal.

4.2. Resultados de las encuestas

4.2.1 Desarrollo de competencias reflexivas en los nifios

La grafica N° 1 expresa los resultados relativos a la pregunta: ¢Desarrollar

competencias reflexivas en los nifios implica?
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Si bien las competencias reflexivas en los nifios implica desarrollar procesos
cognitivos (como senala el inciso a), la respuesta mas idonea es el inciso b, pues la
reflexion es un proceso cognitivo que se desarrolla a partir del cuestionamiento
propio de los ninos.

Los resultados reflejan que del 100% de los docentes encuestados, un 80% tiene
nocion de lo que implica desarrollar competencias reflexivas, pero sélo un 40%
reconoce que para ello se requiere profundizar a partir del cuestionamiento propio de
los nifos. Un 20% eligié el inciso ¢, que no corresponde a una respuesta valida para
la pregunta.

4.2.2 Desarrollo de posturas criticas en los nifios

La grafica N° 2, relativa a la pregunta: ¢ Desarrollar posturas criticas en los nifios
implica?, arroja los siguientes resultados: a) 0% ser flexibles en las estrategias a
implementar en el aula b) 30% fomentar la investigacion de los nifos y ¢) 70% hacer

problematico el conocimiento.

Grafica N° 2
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Un 70 % de los profesores encuestados comprende que para desarrollar posturas

criticas en los ninos es necesario hacer problematico el conocimiento, lo cual
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Un 70 % de los profesores encuestados comprende que para desarrollar posturas
criticas en los nifios es necesario hacer problematico el conocimiento, lo cual
establece que la mayoria de los encuestados tiene nociéon de lo que implica

desarrollar el pensamiento critico.

4.2.3. Experiencias de aprendizaje, critico y reflexivo

La grafica N° 3, expresa los resultados de la pregunta: jLas experiencias de
aprendizaje, critico y reflexivo adquiridas por los nifios y nifias en su clase,
estan orientadas principalmente por? Los porcentajes son los siguientes: a)
Proyectos de investigacion (40% no y 60% si), b) Dialogo reflexivo sobre las experiencias
del aula (50% no y 50% si), c) Elaboracién de ensayos y opiniones escritas (30% no y
70% si), d) Lectura de cuentos (50% no y 50% si), €) Observaciones y actividades
practicas (50% no y 50% si), f) Debates (80% no y 20% si) y g) Ninguno (0% no y 0%si)

Grafica N° 3
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Fuente: Eiaboracion propia

De los resultados de este punto se puede destacar lo siguiente:
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e EI70% de los docentes pide a sus estudiantes que realicen ensayos y/u

opiniones escritas.

e Solo el 50% de los docentes emplea la lectura de cuentos.
* Unicamente el 20% de los profesores encuestados genera debates en su aula.

4.2.4. Tiempo dedicado al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo

La grafica N° 4, expresa los resultados relativos a la pregunta ¢Cual es el tiempo
que generalmente dedica para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo de
los nifnos en un periodo normal de clases? Al respecto, los porcentajes segun las
opciones de respuestas son las siguientes: a) 60% de 5 a 10 min. b) 30% de 11 a 20
min. y ¢) 10% de 21 a 30 min.

Grafica N° 4
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Con esta pregunta se obtiene informacion acerca del tiempo que cada docente le
dedica a desarrollar el pensamiento critico y reflexivo de los nifios en un periodo
normal de clases que son aproximadamente de 45 min. De los resultados obtenidos
se puede decir que un 60% le consagra sélo 5 a 10 minutos para este proposito y
solamente un 10% emplea 21 a 30 minutos para trabajar con los nifios en este
aspecto. Es decir, que la mayoria le dedica poco tiempo al desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo de los nifos.
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4.2.5. Aportes de la filosofia para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo
La pregunta plantea: ¢Cuales, considera usted, son los aportes de la filosofia
para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los ninos? Las diez

respuestas literales obtenidas por parte de los encuestados son las siguientes:

e Aprenden de los grandes fildsofos.

e Enseria a pensar por si mismos a los nifios.

e No contesto.

e Pone en duda tus ideas, te hace pensar de manera diferente.

e Conocen los pensamientos de los grandes pensadores acerca de la
vida, etc.

e Impulsa a buscar respuestas a problemas.

e Proporciona momentos para analizar las cosas de manera mas
profunda.

e Aprenden a tener opiniones y pensamientos propios.

e Genera cuestionamientos.

e No contesto

De acuerdo a las respuestas anteriores, se puede establecer que un 20 % no
contestd a la pregunta, otro 20% relaciond los aportes de la filosofia al conocimiento
de los grandes fildsofos de la historia y un 60% reconoce que los aportes de la
filosofia para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los nifios es el de
generar cuestionamientos, pensar de manera diferente, poner en duda las ideas,
impulsar a buscar respuestas a problemas y a aprender a tener opiniones vy
pensamientos propios. En otras palabras, este 60% de encuestados, identifica a la
filosofia como una herramienta para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en
los nifios de primaria.
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4.2.6. Importancia de introducir la filosofia en el nivel primario

La grafica N° 5, relativa a la pregunta: ¢ Considera que es importante introducir la

filosofia en el nivel primario?, muestra los siguientes los resultados: a) 10% Si, b)
60% No y ¢) 30% No sé.

GraficaN° 5
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Si bien en la pregunta anterior un 60% de los encuestados responden de manera
indirecta que la filosofia aporta al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, en
este punto sdlo un 10% considera que es necesario introducir la filosofia en el nivel
primario. Tal vez porque no saben como se podria introducir la filosofia en el aula
como herramienta para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo de los nifios o tal

vez porque no ven la relevancia de trabajar con sus estudiantes este aspecto.
4.2.7. Tipo de lecturas empleadas en el aula

La grafica N° 6, concerniente a la pregunta: ¢Qué tipo de lecturas emplea en el
aula?, arroja los porcentajes siguientes: a) 50% cuentos, b) 10% novelas, ¢) 100%

textos de la materia, d) 80%, articulos de revistas, periddicos, etc. y e) 0% ninguno.
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Se puede establecer que los textos de la materia son el tipo de lectura que mas
se emplea en el aula, seguido de articulos de revistas y periédicos. Sélo la mitad de

los encuestados emplean la lectura de cuentos.

GraficaN° 6
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4.2.8. Formas de lecturas empleadas en el aula

La grafica N° 7, expresa los resultados relativos a la pregunta: ¢Si realiza lecturas,
qué forma es la que mas emplea? Al respecto, los porcentajes segun las
respuestas son las siguientes: a) 20%, leido en voz alta por el docente, b) 30% leido
por los estudiantes en forma individual y en silencio, ¢) 0% Leido por un estudiante
en forma individual y en voz alta y d) 50% leido en forma grupal, turnandose los

estudiantes para leer.

Tanto la lectura en voz alta por el docente como la lectura en forma grupal
turnandose los estudiantes para leer son ideales para generar un ambiente grupal de
escucha, para luego entablar un dialogo comunitario de reflexién y critica. La lectura
individual y en silencio es una forma de lectura que no es propicia para establecer

una comunidad de indagacién y de dialogo en el aula.
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Gréfica N° 7
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En este caso, un 20% de los encuestados, emplea la forma de lectura en voz alta por
el docente y un 50% utiliza la forma grupal; lo que permite decir, que un 70% emplea una
forma correcta de lectura para establecer una comunidad de indagacion en torno a la
lectura. Sélo un 30% emplea la lectura individual y silenciosa y ninguno de los

encuestados emplea la lectura individual en voz alta de un solo estudiante.
4.2.9. Actividades empleadas en las lecturas

La grafica N° 8, relativa a la pregunta: ;Si emplea algun tipo de lectura, cual es la
actividad que mas emplea después de realizarla?, los porcentajes son los
siguientes: a) 30 % ejercicios 0 actividades escritas propuestas por el texto, b) 20%,

resumen u opiniones escritas, ¢) 30% preguntas orales y d) 20% analisis del
contenido de la lectura mediante el dialogo.

Estos porcentajes reflejan que sélo un 20% de los profesores encuestados, luego de
realizar algun tipo de lectura en la clase, establece una comunidad de indagacion

mediante el dialogo y so6lo un 30% realiza preguntas orales para obtener algun tipo
de participacion por parte de los estudiantes.

101



Grafica N° 8
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4.2.10. Conocimiento acerca de los cuentos filosoficos

La grafica N° 9, relativa a la pregunta: ¢ Tiene conocimiento acerca de los cuentos
filosoficos?, sefala las siguientes respuestas con sus respectivos porcentajes: Por

el Si 50% y por el No el mismo porcentaje.

Grafica N° 9
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4.2.11. Aporte de los cuentos filosoficos al desarrollo del pensamiento

La grafica N° 10, concerniente a la pregunta: ¢Considera que los cuentos
filosoficos aportan al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo? muestra los
siguientes resultados: Por el Si,80% y por el No sé, 20%.

Aquellos cuatro encuestados que respondieron por el Si, expresaron literalmente lo
siguiente, respecto al porqué de su respuesta:

e Estos cuentos sirven para filosofar acerca de la vida, valores,
sentimientos, ética, etc.

e [Estan pensados para que el lector analice y se cuestione acerca de lo
tratado en el cuento

e Generan mucho cuestionamiento.

e Son cuentos mas profundos que requieren de mayor reflexion.

Aquella persona encuestada que respondié por el No sé, no respondio la pregunta:
i por que?

Grafica N° 10
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4.2.12. Herramientas y estrategias necesarias para desarrollar el pensamiento

La gréfica N° 11, concerniente a la pregunta: ¢Considera que la educacién
primaria en Bolivia cuenta con las herramientas y estrategias necesarias para
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los nifios?, muestra los
siguientes resultados: a) 20% Si, b) 40% No y c) 40% No sé.

Aquellos encuestados que respondieron por el Si, expresaron literalmente lo

siguiente respecto al porque de su respuesta:

e [os programas curriculares de primaria han mejorado muchisimo vy
estan orientados al desarrollo cognitivo del nifo.
e La educacién en primaria esta pensada para estimular el pensamiento

critico.

Aquellos encuestados que respondieron por el No, expresaron literaimente lo

siguiente respecto al porque de su respuesta:

e En el aula los docentes muchas veces nos encontramos limitados en
cuanto a herramientas para trabajar con los nifios y sus habilidades de
razonamiento critico y reflexivo.

e Si bien la educacién boliviana ha mejorado con la reforma educativa en
cuanto a este aspecto, falta aun mucho por hacer para formar
estudiantes con pensamiento critico y reflexivo.

e No se fomenta la creatividad y los docentes no contamos con las
herramientas necesarias para desarrollar el pensamiento critico vy
reflexivo en los ninos.

e Faltan mas equipos didacticos para el desarrollar el pensamiento

critico y mayor capacitacion al respecto.

Aquellos encuestados que respondieron por el No s€, expresaron literalmente lo

siguiente respecto al porqué de su respuesta:
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o Habria que hacer una evaluacién detallada del curriculo educativo de
primaria en Bolivia.

e Depende de las habilidades propias de cada docente para estimular en
los nifios el pensamiento critico.

e Es cuestion de como se trabaja el curriculum en cada aula.
¢ No contesto.

Grafica N° 11
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4.3. Resultados de las observaciones sistematicas
4.3.1. Conocimientos acerca de la filosofia e importancia en el aula

La grafica N° 12, expresa los resultados relativos al siguiente aspecto de
observacién: El formador demuestra conocimientos acerca de la filosofia y
destaca su importancia en el aula. Los resultados son: a) Propicia momentos para
filosofar con los estudiantes. (Establece una comunidad de investigacion en el aula)

20% y b) Comunica a los estudiantes sobre la importancia de filosofar. (Es
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importante cuestionarse, considerar otros puntos de vista, analizar, reflexionar ser
criticos) 20%.

Estos resultados sefalan que los docentes no demuestran tener conocimientos
de la filosofia para desarrollar el pensamiento critico y no destacan su importancia
en el aula. Se advierte que los profesores no comparten verbalmente con los
estudiantes acerca de lo necesario que es formarse como personas con espiritu
cuestionador, analitico y reflexivo.

Grafica N° 12
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Fuente: Elaboracién propia

4.3.2. Cultura critica y reflexiva en el aula, implementando estrategias para
filosofar

La grafica N° 13, expresa los resultados relativos al siguiente aspecto de
observacién: El formador promueve una cultura critica y reflexiva en el aula,

implementando estrategias para que los estudiantes filosofen.
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Los resultados son:

a) Entra en dialogo con sus estudiantes generando interés y logrando
conexidon con el tema. (Todos participan opinando, escuchando las ideas de

los otros, confrontando posiciones con respeto, llegando a consensos) 40%

b) Incentiva una ambiente de indagacion en el aula en torno a un tema o texto.

(Fomenta un ambiente de cuestionamientos que van mas alla de lo explicito y
obvio) 20%

c) Impulsa el analisis y la reflexion contrastando los diferentes planteamientos

de los estudiantes. (Se compara, analiza, relaciona, etc. las ideas de todos)
20%

d) Propicia la fundamentacién de ideas por parte de los estudiantes. (Exige

explicaciones de los juicios o respuestas de los estudiantes. Los juicios deben
tener fundamento basado en criterios) 10%.

e) Reflexiona con sus estudiantes sobre temas leidos en clase, discursos,
situaciones, opiniones, actitudes, que se presentan. (La clase no es expositiva,

sino mas bien participativa en un ambiente de dialogo) 30%.

f) Promueve la discusion y analisis de los contenidos presentados, generando
debate con sus estudiantes. (Motiva a los estudiantes a emitir sus opiniones, a

defender sus ideas en un ambiente de respeto, tolerancia y aceptacion.) 30%
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— ‘Grafica N° 13

El formador promueve una cultura critica y reflexiva
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Fuente: Elaboracion propia

a) Entra en didlogo con sus estudiantes generando interés y logrando conexiéon con el tema. (todos
participan opinando, escuchando las ideas de los otros, confrontando posiciones con respeto,
llegando a consensos)

b) Incentiva una ambiente de indagacion en el aula en torno a un tema o texto.

(fomenta un ambiente de cuestionamientos que van mas alla de lo explicitoy obvio)

c) Impulsa el andlisis y la reflexion contrastando los diferentes planteamientos de los
estudiantes.(Se compara, analiza, se relaciona, etc. las ideas de todos)

d) Propicia la fundamentacion de ideas por parte de los estudiantes.

(Exige explicaciones de los juicios o respuestas de los estudiantes. Los juicios deben tener
fundamento basado en criterios)

e) Reflexiona con sus estudiantes sobre temas leidos en clase, discursos, situaciones, opiniones,
actitudes, que se presentan.

(la clase no es expositiva, sino mas bien participativa en un ambiente de dialogo)

f) Promueve la discusiéon y andlisis de los contenidos presentados, generando debate con sus
estudiantes. (motiva a los estudiantes a emitir sus opiniones, a defender sus ideas en un ambiente
de respeto, tolerancia y aceptacion.)
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En este punto de la observacion sistematica se puede decir que una minoria de los
docentes estimula a que los estudiantes filosofen en el aula. Y de esta minoria se ha
podido observar que, si bien, logran que los estudiantes vagamente filosofen, no
cuentan con estrategias planificadas y estructuradas para este cometido. Estos
docentes fomentan el cuestionamiento, la discusion, el analisis, la reflexion y la
sustentacién de ideas de manera improvisada y muy débil.

4.3.3. Lecturas para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo.

La grafica N° 14, expresa los resultados relativos al siguiente aspecto de
observacion: ElI formador emplea lecturas para desarrollar el pensamiento
critico y reflexivo, tomando en cuenta el tipo de lectura. Los resultados son: a)

cuentos 50%, b) cuentos filosoficos 10%, c) textos de la materia 40%, d) articulos
0%, e) otros 0%

Grafica N° 14
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Fuente: Elaboracién propia

Cabe sefalar que para llevar a cabo las observaciones de aula estructuradas, se
ha solicitado a los colegios que dentro de lo posible se puedan observar aulas donde
se emplea algun tipo de texto y sobretodo cuentos. Por ello, el porcentaje sumado de

los incisos a y b es de un 60%, puesto que la mayoria de las clases observadas han
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sido escogidas porque en su planificacion estaban contempladas las lecturas de
cuentos.

Grafica N° 15

El formador emplea lecturas para desarrollar el
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20%
I

W Leldoenvozalta por el
docente

10%

W Leidopor los
estudiantes en forma
individual y envoz alta

ud Leido en forma grupal,
turnandose los
estudiantes para leer

70%.

Fuente: Elaboracién propia

La grafica N° 15, expresa los resultados relativos al siguiente aspecto de
observacién: El formador emplea lecturas para desarrollar el pensamiento
critico y reflexivo tomando en cuenta la forma de lectura. Los resultados son: a)
Leido en voz alta por el docente 70%, b) Leido por los estudiantes en forma
individual y en silencio 10%, y ¢) Leido por los estudiantes en forma individual y en
voz alta, 20%.

En este punto se destaca el porcentaje del 70% que corresponde al inciso a que
establece que el texto es leido en voz alta por el docente. Como se menciond
anteriormente, la lectura en voz alta por parte del docente puede ser ideal para captar
la atencidn de los estudiantes del aula (sobretodo con los nifios mas pequenos), para
luego poder establecer una comunidad de indagacidén con los nifios respecto del
texto. No obstante, se ha podido observar que la forma en que los docentes leen el

texto no es la apropiada, pues no genera captar la atencidn de los nifios.
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GraficaN° 16
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Fuente: Elaboracion propia

a) Analiza el contenido de la lectura en forma grupal, utilizando el método dialégico
para rescatar las reflexiones y pensamiento critico de los estudiantes.

b) Analiza el contenido de la lectura, estimulando el pensamiento de los estudiantes
para hacer analogias, relaciones, comparaciones, sintesis, aplicaciones, ejemplos,
etc.

c) Analiza el contenido de la lectura, relacionando los contenidos tratados con
experiencias del entorno socio cultural y educativo.

d) Promueve el desarrollo de valores éticos, personales y/o sociales que pueden ser
rescatados de la lectura.

e) Se llegan a conclusiones del contenido de la lectura, tomando en cuenta las
opiniones de los estudiantes.

La grafica N° 16, respecto a las actividades o dinamicas que el profesor emplea
con la lectura del texto arroja los siguientes resultados: a) Analiza el contenido de la
lectura en forma grupal, utilizando el método dialégico para rescatar las reflexiones y
pensamiento critico de los estudiantes 30%. b) Analiza el contenido de la lectura,
estimulando el pensamiento de los estudiantes para hacer analogias, relaciones,
comparaciones, sintesis, aplicaciones, ejemplos, etc. 20%. ¢) Analiza el contenido de
la lectura, relacionando los contenidos tratados con experiencias del entorno socio
cultural y educativo 20%. d) Promueve el desarrollo de valores éticos, personales y/o
sociales que pueden ser rescatados de la lectura 30% y e) Se llegan a conclusiones

del contenido de la lectura, tomando en cuenta las opiniones de los estudiantes 20%.
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De las diez clases observadas, seis profesores emplearon cuentos, de los cuales
uno era un cuento filoséfico. Sin embargo, las dinamicas después de la lectura del
cuento fueron muy limitantes y débiles respecto al trabajo con los nifios en las areas
cognitivas que corresponden a desarrollar el pensamiento critico y reflexivo. Las
preguntas empleadas para que los nifios participaran eran preguntas obvias, como
por ejemplo: “jlLes gustd el cuento?” “4Qué les gustd mas?” “;Qué se puede
aprender de esta historia?” y en esta ultima pregunta las respuestas estaban mas
bien dirigidas por los docentes. Las participaciones de los nifios eran en su mayoria
limitantes y los docentes no guiaban las participaciones para generar nuevas
preguntas. Se ha podido observar que los cuentos han sido empleados como un
instrumento de diversion o de apoyo al tema que estan llevando en la materia, en vez
de una herramienta util para desarrollar el pensamiento critico. En tres clases se
observé que luego de la lectura se prosiguid directamente a que cada nifio realice un
dibujo respecto de lo que mas le habia llamado la atencidn del cuento o lo que mas
le habia gustado. Sdélo en una clase, luego de la dinamica de preguntas y
participacion de los nifios, se le pedia a cada nifo escribir su propio final del cuento,

que puede ser una manera de desarrollar la creatividad y reflexion.

Por otro lado, sdlo un profesor situé el mensaje del cuento al contexto propio de
los niftos, dando ejemplos y empleando comparaciones, pero de una manera cerrada
sin dar la oportunidad a los estudiantes a reflexionar verbalmente sobre estas

situaciones.
4.3.4. Clima democratico para el aprendizaje

La grafica N° 17, expresa los resultados relativos al siguiente aspecto de
observacion: El formador propicia un clima democratico para el aprendizaje,
demostrando y promoviendo una cultura dialogante en el aula en su
interrelacion con y entre sus estudiantes. Los resultados son: a) Maneja la
diversidad con una mirada critica, reflexiva y abierta 40%, b) El formador recibe
equitativamente las intervenciones de sus estudiantes 80%, c¢) El formador genera o

facilita espacios de expresion de ideas por parte de sus estudiantes 30%, d) El
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formador promueve una comunicacion asertiva 20% y e) El formador tiene un trato
horizontal con los estudiantes 50%.

En cuanto al inciso a, no se han presentado muchas situaciones como para poder
observar y medir con precision el aspecto del manejo de la diversidad por parte de
los profesores.

Gr_a’lfica N° 17

Elformador propicia un clima democratico para el aprendizaje,
demostrando y promoviendo una cultura dialogante cn ¢l aula en su
' interrelacion con y entre sus estudiantes
|
i 80,0%
| ! =
[ 60,0% -
| 40,0% .
20,0%
0,0% —
| Si
®a% | 40,0% 60,0%
®bh%)| 80,0% 20,0%
c% | 30,0% 70,0%
4% | 20,0% 80,0%
e% 50,0% 50,0%

Fuente: Elaboracion propia

a) Maneja la diversidad con una mirada critica, reflexiva y abierta

b) El formador recibe equitativamente las intervenciones de sus estudiantes.

c) El formador genera o facilita espacios de expresion de ideas por parte de sus
estudiantes.

d) El formador promueve una comunicacién asertiva.

e) El formador tiene un trato horizontal con los estudiantes.

La mayoria de los docentes observados son equitativos al momento de hacer
participar a los educandos, respetando turnos y escuchando a todos por igual. No
obstante, s6lo un 30% facilita espacios de expresion de ideas por parte de los
estudiantes. La participacion por parte de los nifios es limitada y no se profundizan
los cuestionamientos ni se solicitan justificaciones o fundamentos de las respuestas a

las preguntas formuladas. La comunicacion no es asertiva en la mayoria de los
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casos, pues no es fluida y no se presentan situaciones de dialogo, sino mas bien, se

establecen unicamente respuestas simples a preguntas simples, sin ahondar en los
temas en cuestion.

Por ultimo, se ha observado que solo un 50% de los profesores tiene un trato
horizontal con los estudiantes; el otro 50% de los docentes mantiene una relacion

cordial pero distante y a la vez autoritaria, estableciendo una relacion de superioridad
ante los educandos.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

La investigacion realizada ha permitido a la autora llegar a las siguientes

conclusiones:

El mundo complejo y globalizado de hoy requiere mas que nunca de personas
con capacidad de analisis, inferencia, interpretacion, explicacion y evaluacion,
sustentados por la autorregulacion y actitud investigativa y flexible para
desarrollar sociedades democraticas, libres y creativas que generen su propio
potencial a través de un pensamiento critico. Ahora bien, se identificd que en
Bolivia, tanto la Reforma Educativa N° 1565 como la Ley de Educacion “Avelino
Sifani - Elizardo Pérez’ N° 070 priorizan en la teoria la capacidad critica como
centro basico de la actuacidn intelectual. Sin embargo, se observa que en la
practica aun falta mucho para alcanzar este cometido, siendo las falencias la
poca capacitacion docente y la falta de recursos en el aula para estimular el
pensamiento reflexivo y critico de los nifios de primaria. Se espera que la

nueva Ley, pueda llevar al terreno de la practica lo que hace falta.

Los paradigmas de la educacidon tradicional no favorecen la formacion de
estudiantes con pensamiento reflexivo y critico. El tipo de clases expositivo y
poco participativo donde el estudiante tiene rara oportunidad de expresar sus
ideas, dudas y opiniones y donde el docente no da cabida al error, a la
pregunta y al analisis, obstaculiza el desarrollo del pensamiento complejo de
los nifios y no permite que éstos puedan pensar por si mismos de manera

problematica. En cambio, el proceso educativo, cuando se encuentra inmerso
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en una comunidad de investigacion en el aula, propicia un ambiente en la que
los estudiantes se escuchan los unos a los otros con respeto, construyen sus
ideas sobre las demas, se retan entre ellos para reforzar argumentos de
opiniones poco fundadas hasta poder emitir juicios basados en criterios
adecuados y relevantes. Establecer una comunidad de investigacion en el aula
es dar cabida a un proceso de aprendizaje conjunto que valora la experiencia

compartida y desarrolla el pensamiento critico a través de la indagacion y el
dialogo.

Filosofar es pensar de manera problematica, lo cual no es otra cosa que
reflexionar de un modo en la que se desea aclarar o averiguar una cuestion. La
esencia de la filosofia es el cuestionamiento que estimula al ser humano a
pensar reflexiva y criticamente para alcanzar respuestas a preguntas. No
obstante, esta rama de la ciencia no es utilizada en los colegios como una
herramienta practica para desarrollar el pensamiento complejo de los nifios; es
mas bien concebida como una materia teérica que se imparte en Bolivia recién
desde secundaria. El fin de la educacion no consiste sélo en transmitir
conocimientos sino también en desarrollar la capacidad de aprender del nifio y
su habilidad de pensar por si mismo; por lo tanto, impulsar a los estudiantes

desde pequerios a filosofar es contribuir en el proceso de educar.

La filosofia para ser implementada en los colegios desde primaria como una
herramienta para desarrollar el pensamiento reflexivo y critico implica que sea
concebida como un proyecto educativo que se desenvuelva dentro de una
programacion (curriculo y materiales) y metodologia. Una metodologia efectiva
e idonea es la de convertir al aula en una comunidad de investigacion, en la
que, mediante el método socratico, los nifos son guiados a cuestionarse y a
reflexionar acerca de las cosas hasta alumbrar verdades y emitir juicios
sustentados en criterios. La comunidad de investigacion puede presentarse en
el aula a través de diferentes dinamicas, no obstante no toda dinamica es

efectiva para lograr un ambiente de genuina indagacion en un aprendizaje
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cooperativo que a la vez, permita desarrollar el pensamiento reflexivo y critico
en los estudiantes.

La implementacion del cuento filosofico como dinamica para establecer una
comunidad de investigacion en aulas de primaria se torna en una herramienta
efectiva para lograr desarrollar las habilidades cognitivas que posibilitan la
reflexion critica y autbnoma de los nifios. Primero, se puede sefalar que el
proceso de lectura requiere de una serie de actividades mentales complejas
por parte del lector para que éste pueda interpretar y extraer significados del
texto. Segundo, el tipo de literatura, como es el cuento filosofico, esta creado
con el propdsito de generar cuestionamientos en los lectores. Son cuentos que
contienen ambigledad, ironia y complicidad que otorgan muchas
interpretaciones y mensajes. Y tercero, la lectura oral de cuentos y el didlogo
reflexivo del mismo en el aula permiten a los estudiantes tener un ambiente
favorable para poder entablar una discusion filoséfica con sus pares y asi,
alumbrar un pensamiento critico ante diferentes temas que pueden tratar estos

cuentos.

La primaria es un terreno fértil e ideal para alentar la investigacion filosofica,
pues es en edades pequefias cuando surgen las preguntas sobre el por que de
las cosas y cuando el nifio presenta una curiosidad innata acerca del mundo
que lo rodea. Por lo tanto, no solo es posible llevar la filosofia a primaria, sino
que es necesario, pues mediante ella, se les ensefa a pensar a los nifos,
aumenta su posibilidad de aprender en el proceso de ensefanza e incentiva a
los estudiantes a la busqueda de respuestas propias, tomando en cuenta su
nivel de desarrollo, sus propios intereses, curiosidades, conocimientos previos,

sentimientos e intuiciones.

La forma en como se imparte la materia de filosofia en los colegios bolivianos es
tedrica no se contextualiza a las realidades de los estudiantes y es 1 concebida
como dificil e inaccesible para las mentes del comun de la gente. Esta materia no

esta orientado al acto de filosofar, que seria la forma mas
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adecuada para brindar un aporte sustancial al proceso de educar y tampoco

esta dirigida a los estudiantes de primaria.

En la ciudad de La Paz, los docentes de primaria poseen cierta nocion de lo que
implica desarrollar el pensamiento critico y comprenden que para desarrollar
posturas criticas en los nifos es necesario hacer problematico el conocimiento.
No obstante, s6lo una minoria reconoce que para ello se requiere profundizar en
los temas a partir del cuestionamiento propio de los estudiantes empleando el
dialogo reflexivo. Por otro lado, en el aula se dedica poco tiempo al desarrollo del
pensamiento complejo de los educandos, la participacién de éstos en clases es
limitada y no se ahonda en los interrogantes de los nifios ni se solicitan

justificaciones o fundamentos de sus respuestas.

Una mayoria de los profesores de primaria identifica a la filosofia como una
herramienta para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los nifios. Sin
embargo, ésta no considera necesario introducir la filosofia en el nivel primario.
Tal vez porque no saben como se la podria implementar en el aula para
abordarla con los niflos o0 simplemente porque no ven la relevancia de trabajar

con sus estudiantes este aspecto.

Los textos de materia continuan siendo el tipo de lectura que mas se emplea en
el aula. Sélo un 20% de los profesores encuestados, luego de realizar algun tipo
de lectura en la clase, establece una comunidad de indagacién mediante el
dialogo y so6lo un 30% realiza preguntas orales para obtener algun tipo de
participaciéon por parte de los estudiantes. Se percibe que los docentes no
cuentan con las estrategias ni las herramientas necesarias para establecer en el
aula una comunidad en la que se fomente el pensamiento critico y reflexivo de

los ninos.

De acuerdo a lo observado, la lectura de cuentos en las aulas de primaria no es
considerada como una estrategia para trabajar con los nifios el desarrollo de sus

destrezas cognitivas. Es mas bien empleada como un  momento de
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dispersion y juego vy, por lo tanto, no se la trabaja de manera profunda vy
organizada con objetivos a lograr. Los cuentos filos6ficos no son distinguidos
como tal y no se conoce el valor que pueden tener éstos para lograr

desarrollar el pensamiento reflexivo y critico de los niflos de primaria.

Por todo lo mencionado anteriormente, se sustenta la propuesta de la presente

investigacion, que es la adquisicion del pensamiento critico y reflexivo en nifos y

nifas del nivel primario a través de la herramienta de cuentos filoséficos.

5.2. Recomendaciones

Realizar nuevas investigaciones para ahondar en el tema que plantea esta
tesis, que sugiere la inclusion del pensamiento filoséfico en el curriculum
educativo boliviano, a partir de primaria, de manera practica, a través de

cuentos filosoficos.

Contemplar dentro de la curricula boliviana de formacion docente el
pensamiento filosofico y su aplicacion practica dentro del aula de primaria para

desarrollar el pensamiento reflexivo y critico de los nifos.

Valorar dentro del sistema educativo boliviano el cuento filosdfico como una
herramienta valiosa en las aulas de primaria para establecer una comunidad de

investigacion.

Revisar en el mercado internacional y nacional la literatura existente de
cuentos filosoficos para nifos; seleccionarla y contextualizarla a las realidades
de nuestro pais, con el objeto de incluirla de manera planificada al curriculum
de la educacién primaria como herramienta de aula para desarrollar el

pensamiento reflexivo y critico de los estudiantes.

Incentivar a escritores bolivianos a producir cuentos filosoficos para nifios

contextualizados para lectores de diferentes edades y realidades culturales y

sociales.
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e Considerar la propuesta realizada en esta tesis como un modelo de trabajo

para incursionar el pensamiento filoséfico en aulas de primaria.
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CAPITULO VI
PROPUESTA

6.1. Propuesta: taller de lectura de cuentos filoséficos para nifios y nifas del
nivel primario

6.1.1. Presentacion

La mayoria de las veces, al oir la palabra filosofia se piensa en las obras y
ensefianzas de los grandes pensadores e intelectuales de la historia, 0 bien en
aquellas personas que actualmente proponen una forma de interpretar y de dar
sentido a los acontecimientos de nuestra vida como seres humanos. Cuando se
oye hablar de filosofia rara vez se piensa en nifos; sin embargo, la filosofia es un

aspecto fundamental y naturaimente presente en sus vidas.

El nino necesita entender el mundo que lo rodea y las cosas que le pasan, y su
primera pregunta filoséfica es ese tan conocida y familiar ¢ por qué? La cuestion es
que quienes estan con los nifos interpretan la pregunta literalmente y se intenta
responderla con informacion dando por hecho que es informacion lo que el nifio
quiere obtener. Muchas veces uno no se da cuenta de que el significado o la
intencion de la pregunta va mas alla de la mera informacidn, o que muchas veces

es menos que informacion lo que el nifio quiere.

Los adultos estan condicionados a responder, y no se dan la oportunidad de
hablar con los nifios de cosas que no tienen respuestas concretas y mucho menos
consideran la posibilidad de que el nifio pregunte, no para obtener respuesta, sino

simplemente por el placer que le causa jugar con su capacidad de pensar y de
maravillarse.
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Frecuentemente, cuando el nifio pregunta ;por qué?, lo que expresa es
asombro perplejidad ante las cosas que percibe; asombro de ver que las cosas son
de una manera y no de otra; asombro ante la inmensidad e intensidad de las
cosas que el mundo y las personas le ofrecen y que escapan a la respuesta

precisa y concreta.

El hecho de no percibir en los nifios su disposicion y capacidad para pensar
filosoficamente, por considerar que la filosofia esta fuera de su alcance, hace que
el nino se limite a aprender informacidn, valores y conductas concretas, aunque
sea de manera interactiva pero sin preguntarse a si mismo sobre la relevancia o el
significado que pueden tener en su vida cotidiana. De esta forma los nifos van
dejando de ejercitar y de ejercer su capacidad y su derecho a pensar por si

mismos.

Ante la imperiosa necesidad de promover y facilitar en los estudiantes un
proceso de aprendizaje significativo, un pensamiento critico y responsable, el doctor
Matthew Lipman elabord el Programa de filosofia para nifos (FpN), y propone la
integracion de un espacio para la reflexion filoséfica en el aula, para promover en los
ninos una actitud reflexiva y analitica, y para ayudarles a desarrollar y ejercitar
habilidades de razonamiento necesarias para apreciar, en forma significativa, las
diferentes situaciones en las que se ven envueltos cotidianamente dentro y fuera de
la escuela. Lipman elaboré un curriculum para introducir la filosofia en el aula,
partiendo del supuesto de que, si a los nifos se les ayuda a razonar y a aplicar la
l6gica para pensar sobre su experiencia, podran ser responsables de sus propias
ideas, capaces de encontrar significado en lo que escuchan, en lo que expresan y, en

general, en lo que viven como individuos y miembros de una sociedad.

La propuesta de Taller de Lectura de Cuentos Filosdéficos para Nifios de Primaria de
la presente tesis esta disefiada bajo los lineamientos del programa de Filosofia para
Nifios (FpN) de Mathew Lipman. El objeto central de esta propuesta, es ayudar a que

los nifos piensen por si mismos y que lo hagan bien, sobre
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aspectos que son significativos en su vida. Propone una metodologia para generar
en el salon de clases una comunidad de indagacion donde los educandos,
haciendo indagacion filoséfica, desarrollen un pensamiento critico, cuidadoso vy

creativo que les permita construir, descubrir y reformular significados.
¢ Qué significa el que los nifios piensen por si mismos?

Que sean capaces de reflexionar sobre su propia experiencia y de formular sus
propias explicaciones e hipotesis sobre lo que esta experiencia les presenta. No
se trata de que el docente aporte las respuestas especificas a temas especificos.
Se trata de que los niflos puedan transformar en preguntas las cuestiones que les
son relevantes en su vida cotidiana, y que al escuchar diferentes puntos de vista

puedan asumir una postura propia.
¢ Qué significa pensar bien?

Cuando se habla de que los nifos transformen su experiencia en preguntas vy
asuman una postura propia, se esta hablando del desarrollo de un pensamiento
critico, que consiste en poder elaborar juicios fundamentados en criterios, con

sensibilidad al contexto y siguiendo un proceso de pensamiento autocorrectivo.

e Elaborar juicios. En el lenguaje cotidiano, y especialmente en el ambito de
la educacion y de la practica educativa, se acostumbra a utilizar la palabra
“juicio” con una connotacion de rigidez, descalificacion, severidad. Sin
embargo, es inevitable que se hagan juicios respecto a uno mismo,
respecto a otras personas, respecto a las situaciones. De hecho, elaborar
juicios es parte importante en la construccidon del conocimiento, asi como

también lo es dar nombre a las cosas.

En el marco de Filosofia para Nifos, se entiende que se esta haciendo un
juicio cuando se afirma o niega algo respecto a cualquier cosa, persona o
situacion. El problema con la elaboracion de juicios es que no hay la
costumbre, ni se ha sido educado para formular juicios pertinentes,

cuidadosos y bien fundamentados. Es facil afirmar o negar cosas, sin
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detenerse a pensar en su origen, ni en las implicaciones que estas
afirmaciones o negaciones tienen. Muchas veces se establecen relaciones
inadecuadas entre objetos y personas, y se llegan a conclusiones que no

son pertinentes, y se elaboran, consiguientemente, juicios equivocados.

Fundamentar juicios en criterios. Si se parte de que el objetivo de hacer
filosofia mas que alcanzar la verdad es entender mejor, es importante que
uno pueda explicar, con la mayor claridad posible, los criterios en los cuales
se ha basado para realizar una afirmacion. Por lo tanto, se debe facilitar el
desarrollo de las habilidades necesarias para identificar si los criterios que
uno tiene para afirmar o negar algo son pertinentes, relevantes, sostenibles
con evidencia, y si facilitan o no una mejor comprension de aquello sobre lo

cual se esta emitiendo un juicio.

La sensibilidad al contexto. Dada la diversidad y complejidad de la
experiencia humana, para una afirmacion “x” no siempre son pertinentes los
mismos criterios. Es necesario tomar en cuenta el contexto en el cual se

esta emitiendo un juicio.

Pensamiento autocorrectivo. Realizar un proceso de pensamiento
sobre los juicios que uno emite, tratar de determinar los criterios en que se
fundamentan, someter las ideas a un riguroso analisis y tener la disposicion
para modificarlas como resultado de este proceso de discernimiento, es lo

que favorece el desarrollo de un pensamiento autocorrectivo.

La presente propuesta es un taller de lectura en donde los nifios a edades

tempranas comienzan a desarrollar destrezas, aprenden a trabajar en comunidad de
indagacion, en donde sus miembros pueden ser capaces de entender el punto de
vista de los demas y se esfuercen solidariamente por descubrir el sentido del mundo
y la sociedad en que viven. Dicho proyecto se aplica en el nivel de primaria. Cada
grado es acompafado de una estructura curricular compuesta de cuentos vy
manuales que contienen tematicas filosoficas, incentivando el trabajo en comunidad

democratica. Desde el punto de vista de la Psicologia del Aprendizaje,
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este programa se basa en los fundamentos constructivistas, que establecen que el
proceso de ensenanza-aprendizaje es constructivo y transformador, producto de la
critica y creatividad, propia de la experiencia cotidiana.

6.3. Objetivos

6.3.1. Objetivo General

Desarrollar el pensamiento reflexivo y critico de los nifios de primaria a través del
empleo de cuentos filoséficos en el aula, estableciendo con los nifios una

comunidad de indagacién y dialogo en torno a las tematicas de los cuentos.

6.3.2. Objetivos especificos

e Rescatar el dialogo y discusion filoséfica como metodologia apropiada para
desarrollar habilidades cognitivas.

e Impulsar la capacidad de escucha y respeto de las opiniones de los demas.

e Estimular a los niflos a superar la timidez e inseguridad para participar
oralmente en el aula con confianza en si mismos, venciendo la sensacion

de que lo que tienen para decir es algo absurdo e inadecuado.
e Incentivar el desarrollo del lenguaje como transmisor del pensamiento.

e Generar un pensamiento reflexivo, critico y creativo, con el fin de lograr un

ciudadano que promueva una sociedad en democracia.

e Impulsar a los estudiantes hacia el cuestionamiento de las cosas y, a partir

de ello, generar un espiritu investigador.

e Promover la formacion en valores para forjar personas integras, éticas,

empaticas y solidarias.

6.4. Habilidades de pensamiento que se trabajan en el presente taller

e Hacer distinciones y comparaciones claras.
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o Observar cuidadosamente las propuestas que se hacen en el grupo a propdsito
de unaidea.

e Recuperar informacioén; es decir, que los estudiantes sean capaces de recordar
experiencias e ideas que en un momento dado puedan ayudar a esclarecer
mejor el tema que se esta discutiendo.

o Establecer relaciones, en funcion de diferentes criterios, y en diferentes niveles
de significado.

o Utilizar reglas l6gicas para evaluar proposiciones, hacer inferencias y
generalizaciones validas.

¢ Identificar los supuestos subyacentes en cualquier declaracion.

e Detectar las implicaciones de diferentes puntos de vista o aproximaciones a un
tema.

e Formular razones de calidad: argumentacion soélida y pertinente.

6.5. Disposicion social para construir en el aula una comunidad de

indagacion

El origen de la comunidad de indagacion se encuentra en la historia de la filosofia
en relacion con el tema de la verdad. Cada vez que uno se pregunta acerca de la
verdad se tiene que contemplar necesariamente diferentes puntos de vista,
diferentes contextos, diferentes culturas, diferentes grados y niveles de
informacion. De esta manera, a finales del siglo pasado, surge una propuesta en
que se plantea que una manera de aproximarse a la verdad es a traves de una
indagaciéon conjunta, en la que personas con diferente formacion y perspectiva se
junten a dialogar y a poner sobre la mesa sus ideas para que sean sometidas a
una riguroso analisis. Cuando una idea soporte la critica de esta comunidad, es

decir, cuanto mas solida sea su argumentacion, mas cercana estara a lo que en
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ese momento pueda considerarse verdadero. Esta indagacion conjunta no tiene
como finalidad una disertacién tedrica, ajena a la vida cotidiana; lo que se pretende
es que este “pensar juntos” se traduzca y afecte sensiblemente la manera de vivir de

las personas.

En el presente taller de lectura de cuentos filosoficos para nifios de primaria, se
toma la propuesta de comunidad de indagacion, surgida en la historia de la filosofia,
y se propone una metodologia para generar un dialogo filosoéfico con los educandos,
para “entenderse mejor‘ buscando que esta comprension, se traduzca a una opcion

de vida responsabile.

Asi, en una comunidad de indagacion filosofica se pretende que los miembros
se involucren compartiendo sus puntos de vista, los cuales son puestos a
consideracion del grupo, que asume el trabajo de indagar sobre sus fundamentos,
implicaciones, etc., haciendo uso de las habilidades de pensamiento planteadas
anteriormente, y en un clima de confianza y seguridad, donde lo que se somete a

indagacién no es la persona, sino sus ideas y preguntas.

Se trata entonces de desarrollar una actitud de indagacion coherente vy
productiva en un ambiente de respeto, donde todas las opciones sean tomadas en
cuenta y donde se construya a partir de las aportaciones de los miembros, de tal
manera que se logre una mayor comprension y una resignificacion de la

experiencia.

La forma de apreciar el proceso en relacion con esta disposicion social, es a partir
del analisis de las diferentes sesiones de indagacion filosofica, de los dialogos y

actitudes de los miembros participantes.

6.6. Desarrollo del taller de lectura de cuentos filos6ficos para nirios de
primaria

a) Conformacion del taller

¢ Dirigido a: estudiantes de primaria.
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Las sesiones de taller se realizan en cada grado por separado, tomando en

cuenta las caracteristicas de cada edad.

e Numero de estudiantes por clase: maximo 15 nifos.

Si una clase normal esta establecida por 30 estudiantes aproximadamente,
lo ideal es que se divida a la clase en dos grupos y se trabaje con cada uno por
separado. No es recomendable trabajar con mas nifios, pues la participacion

activa que se desea no se logra con tantos educandos en el aula.

e Distribucion del aula: colocar los asientos en circulo, para establecer un
ambiente de escucha y participacion homogénea entre los estudiantes y el
profesor (a).

e Horario y duracion del taller: una vez por semana, durante dos periodos

de clase de 45 minutos cada uno, durante todo el afio escolar.

b) Las sesiones del taller

Las sesiones de trabajo incluyen la lectura del cuento seleccionado y el dialogo
filoséfico acerca del mismo. Esta lectura se hace en grupo, entero o por
secciones, de tal manera que cada uno de los miembros del grupo tenga la
oportunidad de leer en voz alta, o en caso de los nilos mas pequenos, sea leido
en voz alta por el profesor (a). Al invitar a los niflos a que expresen las ideas
que les resultaron significativas del cuento y a que transformen esas ideas en
preguntas filoséficas, se busca encontrar relaciones entre las preguntas
planteadas o simplemente seleccionar alguna de ellas que al grupo le interese
discutir y se inicia un dialogo alrededor del tema elegido, ejercitando las
habilidades para pensar correctamente, y conduciéndolo de manera abierta, de
tal forma que el proceso del grupo permita que poco a poco se constituya una

comunidad de indagacion

El profesor o profesora realiza con sus estudiantes las siguientes funciones:
organiza, modera, ayuda, motiva, coopera y participa. Concretamente, he aqui

algunas de las labores principales que le incumbe realizar:
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Inicia las sesiones de trabajo y marca el modo de desarrollarlas. En las
primeras semanas 0 meses sera imprescindible que esta labor la realice el
profesor, pero con la practica es posible que algunos de los estudiantes se
atrevan a hacerla posteriormente.

Introduce la dinamica de trabajo en grupo que considere mas adecuada,

teniendo en cuenta el tema que se esté debatiendo o la estructura del

cuento que se va a leer.

Anima a que formulen preguntas sobre el texto leido, y también aporta sus
propias preguntas como un estudiante mas, destacando algun tema de
interés que puede haber pasado desapercibido para ellos. (Pero formular
preguntas no es lo mismo que exponer sus propias opiniones sobre los
temas debatidos: es importante abstenerse de ofrecerlas hasta que no se

esté seguros de que ello no va a ser un modo de adoctrinamiento).

Modera el desarrollo de los debates:

Recoge temas, sugerencias o cuestiones,

Mantiene el turno de palabras pedidas procurando que todos puedan

intervenir y evitando abusos y alejamientos del tema tratado,
Pide aclaraciones, pregunta, plantea cuestiones de enlace, etc.

Evita sacar conclusiones definitivas y dejar cerrados los temas: en lugar de
ello, pedira a los nifos que digan las conclusiones a las que cada uno ha
llegado.

Pide razones, argumentos, justificaciones de lo que se dice: cuestiona las
posturas dogmaticas ("digo esto porque si") e impide las intervenciones que
atenten contra los derechos basicos de las personas (insultos, burlas,

revelar la intimidad de alguien, etc.)

Propone actividades y ejercicios que ayuden a precisar O aclarar los

conceptos utilizados en el desarrollo de las cuestiones.
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o Exige la asistencia a clase y el cumplimiento de las normas elementales de

respeto mutuo y de cumplimiento de las tareas encomendadas.

c)Caracteristicas del cuento filosofico

Los cuentos filosoficos se centran en temas sociales y éticos, como el bien 'y el mal,
lo correcto y lo incorrecto, la amistad, las promesas, la mentira, el crecimiento
personal, la justicia, la libertad, la comunidad, el cuidado, los derechos y las
responsabilidades. Estas son algunas de las principales ideas que los cuentos

filoséficos para nifilos deben contemplar.

A su vez, los cuentos deben, en lo posible, estar contextualizados al grupo de
niRos con los que se va a trabajar, para que de esta manera les sea mas facil

identificarse con las situaciones que se presentan en los relatos.

6.7. Modelo de cuento y dinamicas para emplear en una sesion del taller

Para la propuesta del presente trabajo de investigacion, se ha escogido, como
ejemplo, un cuento para un grupo de nifios de nueve a once anos de edad (tercero a

quinto de primaria) que crecen en un ambiente urbano.

El cuento filosofico seleccionado se llama “Herido“, escrito por Felipe Cam, y
contextualizado al medio boliviano por la autora de la presente tesis. Esta escrito con
el proposito de discutir acerca de la amistad, la verdad y la mentira, la
responsabilidad, peleas y respeto a los animales. Se transcribe a continuacion el
cuento seleccionado, con modificaciones tomando en cuenta el contexto del

lenguaje y cultura boliviana:
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Herido
-Si es Nicolas de nuevo, dile que estas ocupado.
-Hola José. Soy yo otra vez. s No quieres venir?
-No puedo, Nico. Mi mama dice que me tengo que quedar en casa.
-Ya pues. Sdlo dile que tienes que venir. Inventate alguna excusa.
-¢,Cémo cual?
-Como que tienes que pedirme prestado un libro que necesitas para tu tarea.
-No me vengas con eso, Nicolas.
-Sélo proba.
-No puedo.
-¢,Por qué no? No tienes miedo, o ¢ si?
-Esta bien, no cuelgues. Vuelvo en un minuto.
Caminé lentamente hacia la cocina.
-Mama —-empecé vacilante-, necesito... quiero decir, Nico necesita que le preste un libro para
hacer la tarea. Tengo que llevarselo.
-Estoy harta de que Nicolas siempre ande pidiendo cosas prestadas. ¢No tiene su propio
ejemplar?
-No sé. Se debe de haber olvidado de llevarlo a su casa, supongo.
-Bueno, ¢ por qué no viene él a buscarlo?
-Creo que no lo dejan salir.
-Eso cambiaria las cosas- dijo mi mama levantando las cejas-. Esta bien, puedes llevar el libro.
Pero luego te vienes directo a casa.
Volvi corriendo al teléfono.
-¢ Estéas ahi Nico? — pregunté.
-Si.
-Voy para alla.
S A & 4
Nicolds me esperaba en el camino.
-Vamos -me apuré-, no nos quedemos perdiendo el tiempo por ac4. Hay un nuevo
juego en la Zona de la Aventura con dos pistolas gigantes. Puedes barrer ciudades
enteras y hacer volar todo en pedazos.
-No puedo estar mucho tiempo-dije entre dientes-. Mi mama me dijo que me apurara.
Ademas no tengo plata.
Nicolas sonrié sobradamente y sac6 un billete de cincuenta pesos del bolsillo.
-No te preocupes- dijo-, yo si tengo.
Unos minutos después estabamos en la Zona de la Aventura. Es uno de los lugares a
los que segun mi madre, se supone que no tengo que ir nunca. No sé por qué. Nico va
todo el tiempo.

Cuando entramos, él se detuvo en el mostrador donde venden juguetes y cosas asi, y compro
una pistola de plastico. Al principio me resulté un poco extrafio porque la pistola parecia ser
para niflos mas pequefios. Pero Nicolas me mostré los balines que disparaba y como se les
pueden clavar alfileres en el extremo para apuntar directamente a las cosas.
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El juego del que Nicolas hablaba es asombroso. Las pistolas estan montadas frente a una gran
pantalla de video. Uno puede hacer punteria contra soldados, aviones, edificios, cualquier cosa
y hacerlos volar en pedazos. Cuando la pistola dispara, verdaderamente da una sacudida.
Debe de ser como en la realidad. El Gnico problema fue que Nico se entusiasmé y empezé a
forcejear con la suya. Incluso se las ingeni6 para darle vuelta y simul6 disparar a través de la
sala de juegos. Ahi fue cuando algo hizo un estampido y la pistola dejé de funcionar.

-Vamos —dijo-, corramos hacia la puerta.

~iOye!’ -dijo el hombre que estaba detras del mostrador-. ¢ Qué pasa?
Pero éramos demasiado rapidos para él. En unos segundos estabamos fuera del edificio y
calle abajo, y seguimos corriendo hasta llegar a la casa de Nicolas.

-¢ Viste al tipo detras del mostrador? -se burlé Nico-. Por un momento crei que no iba a salir
de ahi.

-¢Por que lo hiciste? -le pregunté-. No tenias que romper la pistola.

-No hice nada — me contestd. Fue un accidente.

-iNico! jNico! ¢Eres ti? —Era su madre que se acercaba a la puerta de entrada-¢ José esta
contigo?

-Aqui estoy sefora Rivas- dije.

-iGracias a Dios! —dijo ella-. Tu mama llamé por teléfono hace unos diez minutos; queria saber
donde estabas.

-Estdbamos por ahi — indicé Nico vagamente.

-Le dije que debias estar en algun lugar de la casa y que te mandaria a la tuya -prosiguio ella-.
Asi que harias mejor en correr a tu casa.

-Chau —le dije a Nicolas con un pequefio movimiento de la mano-. Gracias sefiora Rivas —
recordé agregar mientras me iba.

Pueden imaginarse el lio que tuve cuando llegué a casa. Habria sido aun peor si hubiera dicho
la verdad cuando mama me pregunté dénde habia estado. jAsi que menti! A veces uno tiene
que hacerlo. No hay ninguna otra alternativa. El problema es que siempre pasa cuando estoy
con Nico. Termino mintiendo para salvar el pellejo.

El viernes Nicolas llevé la pistola al colegio. Se supone que no se puede, pero a élno le
importa. Incluso habia clavado alfileres en los balines, y en recreo me mostré como dispararlos
contra los arboles. Le dije que debia tener cuidado, porque podia lastimar a alguien. Todo lo
que contesto fue:

-¢,Crees que estoy loco?

Circul6 la voz acerca de la pistola, y durante el recreo varios chicos se dedicaron a verlo
disparar los balines hacia los arboles del patio. yo estaba entre ellos.

Justo antes de que sonara la campana, Nico exclamo:

-Mira, puedo darle a ese pajaro. o

-No lo hagas, Nico —exclamé yo-. No lastimes a un pobre pajarito.

-jLe di! — grit6-. jLe di! ]

Sucedié tan rapidamente. El pajaro trato de tomar vuelo pero cayo aleteando al suelo. Pude
notar que tenia el balin en el ala.

-iGuau, mira eso! —aullé Nicolas.

-Lo lastimaste -grité-. ; Como pudiste hacer eso?
-Es so6lo un pajaro —dijo burlonamente.

-Estas enfermo, Nico —le conteste.

-jAndate!
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Un par de chicos corrieron a avisarle al profesor René. Yo queria socorrer el pajaro, pero
aleteaba demasiado y cuando traté de tocarlo me dio un picotazo. Cuando llegé el profesor,
Nicolas y casi todos los demas chicos se habian escapado. Ayudé al profesor a sujetar el
pajaro y logramos sacarle el affiler del ala. Cuando lo soltamos, alete6 torpemente en el suelo
durante un minuto y luego, repentinamente, se alejé volando.

-¢, Tienes algo que contarme?- dijo el profesor René.

Mire hag:ia gl suelo en silencio, pero pude sentir que las lagrimas empezaban a brotar.
-Fue Nicolas -sollocé finalmente-. El... él...-Pero no pude seguir. Me quedé ahi de pie,
llorando.

El profesor René sabia que Nico era mi amigo. No dijo nada. Simplemente puso el brazo sobre
mi hombro y volvimos adentro.

Esa tarde, Nicolas no apareci6 por el colegio. El profesor no dijo nada a la clase sobre lo que
habia pasado. Yo tampoco. Ni a los otros chicos que lo comentaban cuando nos fuimos de la
escuela. Ni a mi hermana menor cuando la fui a buscar a la guarderia en el camino de vuelta a
casa. Ni a mi mama cuando volvi6 del trabajo. Me lo guardé para mi mismo.

Durante todo el fin de semana tuve miedo de que Nicolas llamara por teléfono. Pero no lo hizo,
y recién el domingo por la tarde se mencioné su nombre.

-Nicolas no llamoé —sefialé mi mama mientras levantaba una camisa de la tabla de planchar.
Me mordi los labios por un instante.

-No -contesté-. No es mi amigo.

-iAh, ya veo! —dijo tomando otra camisa para plancharia.

-Quiero decir, no es un verdadero amigo —me corregi.

Mi madre me mir6 con decisioén desde el otro lado de la tabla de planchar.

-¢,Queé te hace decir eso? —pregunto.

-No le importa lo que siento — respondi.

Mi madre bajé la plancha.

-¢Hizo algo que te lastimo6?

-En realidad no —dije-. S6lo que parece no importarle nada ni nadie excepto €l mismo.
-Bueno, ciertamente se preocupa por lo que otras personas piensan de €l — replicoO mi mama-.
Siempre esta buscando llamar la atencion.

-Esa es pura fanfarroneria —dije-. Lo tinico que trata de mostrar es lo duro que es.
-Probablemente actte de ese modo para protegerse — me explico.

-¢ Y por qué lo haria?- pregunté.

Mi madre hizo una pausa.

-Porque sienten que no lo quieren —contesto.
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VerdaderaTente no entendi lo que queria decir. A veces las cosas que dice no parecen tener
mucho sentido. De todas formas, ahi fue cuando empecé a contarle lo que habia pasado con el
pajaro y como le habia dicho a Nicolas que no era mi amigo.

-No puede decirse que haya sido todo lo que un amigo debe ser — comentd mi madre después
de recobrar la calma que le habia hecho perder el asunto del pajaro-. De todas formas para ti
debe de haber sido duro contarle al profesor quién lo habia hecho.

-En realidad no queria contarle —dije-. Y si Nicolas hubiera sido verdaderamente mi amigo,
entonces no habria podido delatarlo. Fue lo que le hizo a ese pajaro y la forma en que me
habl6. Fue como si de repente hubiera descubierto que, después de todo no era mi amigo.

-O alo mejor decidiste que no querias un amigo que actuara de ese modo — sugiri6 mi mama.
-Supongo que si ~dije. En realidad me sentia confundido. ¢Habia decidido que Nicolas no era
mi amigo, o era algo que habia descubierto? No sabia. Ni siquiera estaba seguro de cual era la
diferencia.

Nicolas jamas volvié a llamarme por teléfono y yo nunca lo llamé. Tampoco volvié al colegio.
Algunos chicos dijeron que lo habian expulsado. No estoy seguro, porque apenas una semana
después su casa parecia estar completamente vacia y mi mama escucho decir que los Rivas
se habian ido a vivir a Cochabamba.

De modo que ése fue el final de nuestra amistad, si eso es lo que habia sido. Si

verdaderamente fuimos amigos, entonces hay una cosa indudable: la amistad puede ser
muchisimo mas complicada de lo que me habia imaginado.

FIN

Este cuento viene acompanado de un material de apoyo para el profesor, que
cuenta con una breve introduccion de cada idea orientadora a ser tratada con los
nmos, seguido de planes de discusion o ejercicios para los estudiantes. Este material
es particularmente adecuado para estudiantes de nueve a once afos (con la
flexibilidad que cada caso requiera). Representa un valioso recurso para la
exploracion de cuestiones éticas, el desarrollo personal de los nifios y temas
relevantes para el estudio de la sociedad que tiene una dimension ética

caracteristica.
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El material propone un enfoque filosofico de la indagacion ética y social.
Presupone que los niflos exploraran juntos las cuestiones éticas y sociales
razonando sobre los valores, examinando sus desacuerdos, investigando puntos de
vista alternativos y analizando conceptos éticos y sociales. EI material adopta el
enfoque Socratico, segun el cual, el docente no es una autoridad moral que imparte

conocimientos o aconseja al estudiante.

Antes bien, es un guia que entiende cdmo indagar y ayudar a otros a encontrar

su camino, en la medida en que explora junto con ellos las cuestiones e ideas.

En su aplicacion a la clase, se ha comprobado que los alumnos pueden
conseguir grandes logros tanto en su comprension conceptual como en su
aptitud para pensar por si mismos al reflexionar sobre su propia
experiencia y razonar juntos con la guia del maestro. jDe hecho, también

éstos hacen grandes progresos! (Cam, 2007)

De acuerdo a Cam (2007), No es necesario usar todos los planes de
discusion y ejercicios del material del profesor. Como regla general, los
docentes deberian concentrarse en las areas en que los estudiantes muestren
el mayor interés y, de tal modo, la dedicacién que uno le brinde a una idea o
una cuestion estara en funcién de las cosas que ellos estén particularmente

deseosos de explorar.

El material de apoyo para el cuento seleccionado para el taller y que se
expone a continuacion, ha sido modificado y adecuado para la propuesta de esta

tesis asi como también contextualizado al lenguaje y cultura boliviana.

ldea Orientadora N°1. Amistad

La amistad tiene una gran importancia humana y proporciona un contexto
filoséfico muy rico para reflexionar sobre las relaciones sociales y morales. En este
caso la conexion con la curiosidad e intereses de los nifios es muy directa. Estos
no solo estan familiarizados con el contexto, sino que considerar qué hace de

alguien tu amigo, tu mejor amigo, un verdadero amigo, 0 que en
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realidad deje de serlo, también plantea cuestiones de considerable

importancia para ellos.

Plan de Discusion. Amigos verdaderos

e Hacia el final del relato, José afirma que Nicolas no es un verdadero
amigo. ¢ Qué significa decir que alguien no es un verdadero amigo?

e ; Qué significa decir que alguien es un verdadero amigo?
e (Los verdaderos amigos se delatarian unos a otros?

e Si alguien fuera un verdadero amigo tuyo, ;te haria cosas que te
lastimaran?

e /Podria un verdadero amigo ser indiferente a lo que tu sientes?

e ;Podria alguien pasar mucho tiempo jugando contigo sin ser un
verdadero amigo?

e ¢ Los verdaderos amigos siguen siéndolo para siempre?

e ;José descubrid que Nicolas no era su verdadero amigo, o fue algo que

termino por decidir?

Plan de Discusion. Dejar de ser amigos

e ;Por qué terminan las amistades?
e Si una amistad se termina, ;significa que en ella probablemente

siempre hubo algo que no funciond?
e ¢ Cuando una amistad se termina siempre es por culpa de alguien?
e /;Siempre es malo perder un amigo?
e /Las mejores amistades son las que mas duran?

e ;Siempre puedes notar cuando se termind una amistad?

136



Ejercicio. i Todavia son amigos?

No siempre es facil decir cuando ha terminado una amistad, y tal vez en
algunos casos no haya una respuesta sencilla. A continuacion se sefalan

unos ejemplos para la discusion:

e Laura e Isabel fueron amigas durante anos y todavia se ven. Pero en
realidad a Isabel ya no le simpatiza Laura. Entonces, ¢Siguen siendo
amigas?

e (Casi todo el tiempo Roberto y Carlos son los mejores amigos, pero otras
veces dicen que no quieren volver a verse nunca mas y se mantienen
alejados durante semanas. En este momento no estan en buenos

términos. 4, Son todavia amigos?

e /Podria Sandra seguir siendo amiga de Gabriel, aunque éste ya no sea

amigo de ella?

e Después de veinte afnos, el Senor Pgarocampana se encontrdo por
casualidad con un amigo con el que no tenia contacto, el Sefior
Moscasilbato, y se trataron como si nunca hubiesen estado separados.
. Ser amigos sin contacto significa que fueron amigos durante veinte anos

aunque en este periodo no se vieran nunca?

Idea Orientadora N°2. Mentir y decir la verdad

Decir la verdad y mentir son evidentemente cuestiones morales. No obstante,
no es tan evidente que decir la verdad esté siempre bien y mentir, siempre
mal. Los estudiantes reconoceran facilmente en “Herido” la situacion
relacionada con este tema, y tendran diversas opiniones sobre |o bueno y lo
malo de lo que sucede. El plan de discusion y el ejercicio siguientes los
ayudaran a ampliar el debate a una serie de contextos en los que decir la

verdad o mentir puede ser una vivida cuestion moral.
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Plan de Discusion. ¢Siempre deberiamos decir la verdad?

e /Siempre deberiamos decir la verdad?

e /Alguna vez esta mal decir la verdad?

e /No tienen nada de malo decir una mentira piadosa®?
o , Esta bien mentir para “salvar el pellejo”?

o ;Esta bien mentir para proteger a un amigo?

e /Esta bien no decirle la verdad a la gente si conocer esa verdad la

lastimara?

Ejercicio. Como si mintieran.

¢Mintieron las siguientes personas? Si no lo hicieron, ¢ien qué su

comportamiento es similar a mentir, y en qué se diferencia?

e Cuando la madre de José le preguntd dénde habia estado, €l le contestd
que en la casa de Nicolas. No menciond que habia ido a la Zona de la
Aventura.

e Después de ir con José a la Zona de la Aventura, Nicolas le dijo a su

madre que sélo habian estado “por ahi”.

e Cuando José le preguntd a Nicolas por qué habia roto la pistola, Nicolas

dijo que él no habia hacho nada.

Ejercicio. Verdad.

Cuando usamos la palabra “verdadero” y “verdad‘ podemos querer decir muchas
cosas diferentes. Explora algunos de sus significados reemplazando las
palabras subrayadas de las oraciones por las de la lista del cuadro que mejor
correspondan. (Tal vez tengas que considerar mas de una respuesta
realidad genuino  fundamento leal.

para ser honesto exacta los hechos
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e Si Sandra fuera una verdadera amiga, no le habria contado nuestro secreto
a nadie.

e A decir verdad, no me importa si me invitan o no.
e La historia que estoy por contarte es verdadera en todos sus detalles.
e En verdad, no hay algo asi como un mar sin fondo.

* Esta es solo una copia de la pintura del famoso artista. No es el verdadero
original.

e jAférrate a la verdad!

e ,Hay alguna verdad en estos reclamos?

Idea Orientadora N°3. ; Quién deberia decidir lo que puedo hacer?

Los nifios consideran a menudo que los padres y los maestros limitan
indebidamente |0 que ellos pueden hacer. No es facil equilibrar las exigencias
de orden social y la necesidad de autonomia personal, y se trata de un
problema constante que los nifios tienen que pensar para convertirse en

miembros autonomos y responsables de la sociedad.
Plan de Discusion. ¢Quién tendria que decidir lo que podemos hacer?

e ;Lamadre de José es la que tiene que decidir si él puede ir a la Zona de la

Aventura?

e ;Tendria que permitirse que Nicolas decidiera por si mismo si lleva su

pistola a la escuela?

e (Es posible que a veces sea mejor que otras personas decidan como

debemos comportarnos?

e ;Hay oportunidades en que no deberiamos dejar que otra gente nos dijera
qué hacer?
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e Hablando en general, ¢ podrias decidir por ti mismo como comportarte o

referirias que otras personas o hicieran por ti? ; Por qué?
e

Idea Orientadora N°4. Acciones, accidentes y responsabilidad

Cuando José le pregunta a Nicolas por qué rompio la pistola en la Zona de la
Aventura, Nicolas le contesta que no hizo nada. Con ello se vale del hecho de
que, si bien se nos considera responsables de las cosas que hacemos
deliberadamente, por lo comdn no ocurre lo mismo con las cosas que
meramente nos suceden, por accidente. Sin embargo, a veces la distincion no
es muy nitida, y es necesario que pensemos muy cuidadosamente cuando se

trata de atribuir responsabilidades, como lo destaca el siguiente ejercicio.
Ejercicio. ¢ Quién es responsable?

Considera los siguientes casos y trata de decidir si las personas en cuestion

son responsables de o que sucede.

e Nicolas jugaba sin control con una de las pistolas de la zona de la
Aventura. Entonces, la pistola se rompid. ¢ Nicolas fue responsable de la

rotura?

e Raquel instd a su gato a que bajara del techo del garaje, pero cuando el
gato finaimente salto, se lastimd la pata. ;Raquel fue responsable de la
herida?

e El profesor pidio a los niflos que apilaran sus libros sobre su escritorio. No
lo hicieron con mucho cuidado, y cuando Angel fue a colocar su libro, la
piia era alta y se tambaleaba. Al poner su libro encima de los otros, la pila

se desmorond. ¢ Angel fue responsable del derrumbe?

e A Carlos le gusta jugar al bowling, aunque no es muy bueno. Muy rara vez
derriba los diez bolos de una sola vez, y cuando lo hace es por casualidad.

. El es responsable de conseguir ese buen resultado?
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Idea Orientadora N°5. Excusas

El modo en que reflexionamos sobre las excusas dista de ser simple. Si la
razén que alguien da es sélo una excusa, no es genuina. No obstante, cuando
la gente se disculpa, siempre alega que sus razones son genuinas, y a
menudo eso es lo que son: razones genuinas. De modo que una excusa
también puede ser una razén genuina. De todas maneras, aunque una
persona tenga razones genuinas, podemos decir sin embargo que no son una
excusa. Pueden ser muy genuinas, y pese a ello insuficientes para excusarla.

Desde este punto de vista, la excusa es una razon aceptable.

Plan de Discusion. Excusas
e Qué es inventar una excusa?
e Cual es la diferencia entre inventar una excusa y tenerla?

e ;Cual es [a diferencia entre una razén que es una excusa y otra que es

solo una excusa”?
e /A que se refiere la gente cuando dice: “Eso no es ninguna excusa®?

e Si algo es verdaderamente una excusa, ¢tiene que ser por consiguiente

una buena razon?

e ;Hay alguna diferencia entre una razén genuina y una aceptable?

Idea Orientadora N°6. Cazar animales por diversion

Aunque todos los nifios estén de acuerdo en que Nicolas hizo mal en tirarle al
pajaro para divertirse, es posible que no lo estén con respecto a si esta mal
cazarlos por deporte. Segun cuales sean sus opiniones de sus estudiantes, la

ética de la caza de animales puede suscitar una vivaz discusion.

141



Plan de Discusion. Cazar animales

¢ Por qué estuvo mal que Nicolas le disparara un alfiler al pajaro?

e /Hay alguna diferencia entre lo que hizo Nicolas y la gente que caza
animales por deporte?

e , Esta mal cazar animales por deporte?

e ; Cuando estaria mal — si puede estarlo en algun caso- cazar animales?

6.8. Proceso de evaluacion dentro del taller

Lo coherente con esta propuesta es un modelo de evaluacion que prime los
aspectos cualitativos sobre "la nota". Por otra parte, el taller tiene muy pocos
"conocimientos" que memorizar: si acaso, alguna de las reglas de la correcta
argumentacioén. En general se trata de desarrollar destrezas de pensamiento. Se
cree que los objetivos casi nunca pueden ser controlados con la tipica prueba de
examen memoristica. En lugar de ello, se propone atender al avance de cada
estudiante en una serie de aspectos que expresan, tanto su esfuerzo continuo por
alcanzar los objetivos del taller de lectura de cuentos filoséficos, como también los

frutos mismos de ese esfuerzo continuado:
Se puede evaluar:

e |a asistencia y puntualidad a las sesiones,

e el grado de atencidn e interés perceptible en el estudiante (aunque quiza no
participe oralmente durante una temporada, tal vez por algun problema de
timidez, falta de autoestima, etc. que el profesor debe detectar y ayudar a

superar),

e el grado de participacion efectiva en los debates y la calidad de dicha
participacion (¢ha planteado preguntas pertinentes?, sha evitado

generalizaciones precipitadas?, etc.),

e |a capacidad de escuchar y respetar a las opiniones de los demas,

142



e la habilidad para interpretar, analizar, inferir, evaluar y explicar.

Estos aspectos pueden ser objeto de autoevaluacion, ademas de ser
evaluados por el profesor o profesora. En todo caso sera necesario ofrecer a los
estudiantes, al principio del periodo de evaluacidon, una explicacion detallada de
qué aspectos se van a evaluar y como. Al final del periodo correspondiente se
puede pedir a los niflos que expresen la autoevaluacion en su diario de clases,
que posteriormente sera revisado por el profesor. Dicha autoevaluaciéon consistira
en que cada educando elabore un breve comentario sobre todos y cada uno de los

aspectos que se han apuntado mas arriba, sin necesidad de tener que cuantificar

numeéricamente una nota.

Por ultimo conviene que se evaluen también los procedimientos y métodos
utilizados por el profesor. Para ello, lo ideal seria que otro profesor actuase
periddicamente como "observador" de lo que ocurre en el aula, comunicando
posteriormente al observado los datos recogidos. Pero como esta posibilidad
raramente se consigue poner en practica, sera necesario que cada uno se observe
asi mismo, consignando en un cuaderno diariamente, aquellas incidencias,

problemas y errores.
6.9. Valoracion de la propuesta

La valoracion de la propuesta del Modelo de taller de lectura de cuentos filosoficos

para ninos/nifias de primaria fue realizada empleando el Método Delphi.

De acuerdo a Astigarraga (2010), el Método Delphi consiste en la seleccion
de un grupo de expertos a los que se les pregunta su opinion sobre cuestiones
referidas a acontecimientos del futuro. La capacidad de prediccion de la Delphi se
basa en la utilizacion sistematica de un juicio intuitivo emitido por un grupo de
expertos. Es decir, el método Delphi procede por medio de la interrogacion a
expertos con la ayuda de cuestionarios sucesivos, a fin de poner de manifiesto

convergencias de opiniones y deducir eventuales consensos.
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Para validar la propuesta de la presente tesis, se consultd a 20 expertos
entre profesores de filosofia (6), profesores de lenguaje (6) y psicopedagogos (8).
Los resultados de la revisidn del instrumentos de 5 preguntas (Ver en Anexos)

respondidas por los expertos fueron los siguientes:

1er paso: Se realizé la tabulaciéon de las respuestas de las 20 encuestas

Muy -'B_astant"e..,

Pre uhtas . , b e e R S RIS
9 relevante::- relevante | "

P1 8 8 2 1 1| 20

P2 8 10 1 1 0 20

P3 11 3 4 1 1 20

P4 9 8 1 1 1 20

PS5 8 9 1 1 1 20

2do paso: Se construyo la tabla de frecuencias acumuladas a partir de la tabla de

frecuencias observadas.

pbce | N0

| Muy | Bastante | .. o
Relevante | | jovante | relevant

Preﬂgurj,ta.svv_v_. relevante | relevante

P1 8 16 18 | 19 | 20

P2 8 18 19 20 20

P3 11 14 18 19 20

P4 9 17 18 19 20

PS5 8 17 18 19 20

144



3er paso: Se construy¢ la tabla de frecuencias relativas acumuladas de acuerdo al numero

de expertos

Preguntas | i Muy - R
B _| relevante | relevan
P1 0.4000
P2 0.4000 0.9000 0.9500 1.0000 1.0000
P3 0.5500 0.7000 0.9000 0.9500 1.0000
P4 0.4500 0.8500 0.9000 0.9500 1.0000
PS5 0.4000 0.8500 0.9000 0.9500 1.0000

4ro paso: Se halla la imagen para las frecuencias relativas acumuladas en |a tabla

de valores Z encontrando las imagenes por la inversa de la normal.

P1 -O.2k}5 +O.84. | +1.28 +1..l(.34 |
P2 -0.25 +1.28 +1.64 +2.32
P3 +0.12 +0.52 +1.28 +1.64
P4 -0.12 +1.03 +1.28 +1.64
P5 -0.25 +1.03 +1.28 +1.64
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5to paso: Se determinaron los puntos de corte y los rangos estandarizados sobre
la base de los datos anteriores.

Preguntas| C-4 | C2 | G3 | C4 | Suma |Promedio| N-P

P1 025 | 7084 | +128 | +164 | +351 | +017 | 081
P2 025 | +128 | +164 | +232 | +499 | +024 | 074
P3 Y012 | 4052 | +128 | +164 | +851 | +042 | 056
P4 012 | +103 | +1.28 | +164 | +383 | +019 | 0.9
P5 025 | +1.03 | +128 | +164 | +370 | +018 | 0.80

buntos de | 076 | *472 | +677 | +8.90 | 2457

Corte -0.15 +0.94 +1.35 +1.78

Por lo tanto, el valor para N es igual a

N =2457= 2457 = 0.98

S ) 25

0.98- 0.17 = 0.81

098- 0.24 = 0.74

0.98- 0.42

0.56

0.98- 0.19 = 0.79

0.98- 0.18

0.80
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6to PASO: Se determina el valor promedio que tengan los expertos a cada paso
del modelo, asi mismo el grado de opinidon de los expertos en relacion a cada uno

de los pasos

Muy relevante Bastante relevante Relevante Poco relevante No

relevante

-0.15 +0.94 +1.35 +1.78

De acuerdo con la escala anterior los pasos del modelo tuvieron la siguiente

opinion los expertos

Preguntas | CATEGORIAS
P1 | ) 'B‘ast’ante Relevan‘t‘e
P2 Bastante Relevante
P3 Bastante Relevante
P4 Bastante Relevante
P5 Bastante Relevante

6.9.1. Conclusiones de la valoracion de la propuesta

Se puede comprobar que segun el criterio de los expertos, el modelo de taller
de lectura de cuentos filosoficos propuesto para el nivel primario ha sido

predictivamente validado.
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ANEXOS



Guia de Entrevista Informantes Expertos

. ¢, Qué entiende por filosofia?

. ¢, Es posible llevar la filosofia al nivel de Primaria en las escuelas?Sl,

NO. ¢ Por qué?
. ¢,Cual seria el aporte de la filosofia en Primaria?
. ¢,Los nifos pueden filosofar? SlI, NO ¢ Por qué?

. ¢, De qué manera, segun su experiencia, la filosofia puede

desarrollar el espiritu critico y reflexivo en los nifios?

. ¢, Qué opinidn le merece la forma en como se dicta la filosofia en

las escuelas bolivianas?

. ¢, Considera que en Bolivia los docentes de primaria cuentan con
recursos metodoldgicos y estratégicos para desarrollar el

pensamiento critico y reflexivo? SI, NO ¢ Por qué?

. Si usted tuviera que incorporar la filosofia en primaria ¢, qué

pasos llevaria a cabo para conseguir dicho fin?
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BOLETA DE ENCUESTA

(Dirigida a docentes de primaria de las materias de Lenguaje de colegios publicos, privados y de
convenio de la ciudad de La Paz,)

Sefior profesor (a), le solicitamos de la manera mas atenta su colaboracion para contestar la siguiente

encuesta. Se agradece su absoluta sinceridad en la cleccion de las respuestas.

: N° de boleta: {-*.,___ ! Nombrc dcl COngl-O = 1 N S a
| Fecha: | ; Curso ‘ )rMateria~ i
' Tipo de COnglO ] ; Afios de docencia i i

Lea con atencion las siguientes preguntas y responda brevemente a cada una de ellas de
manera sincera. En las preguntas con opciones de respuestas cerradas, marque con una “X” la
opcion que a usted le parezca la mas adecuada.

1. Desarrollar competencms reflexivas en los nifios implica: (mzu que una sola opcion).

[ a) Desarrollar proccsos cogmtlvos intelectuales
} de los niilos

\
{
{
i

b) Profundizar desde el cuestionamiento propio ,
i de los nifios ‘

i
{
o |
J
{
t

i ¢) Establecer el vinculo entre teoria y la practica |

2. Desarrollar posturas criticas en los nifios implica: (marque una sola opcion).

i 'd) Ser flexibles en las cstratcgiaé a 1mplcmcntar

; en el aula

"¢) Fomentar la mvcstlgamon de los mnos
' ﬂ Haccr problcmatlco cl conocimiento

e — Y I

3. Las experiencias de aprendizaje, critico y reflexivo adquiridas por los nifios y nifias en su
clase, estan orientadas principalmente por: (puede marcar mas de una opcion).

1 a) Proycctos de investigacion '

b) _D.La.LQ.gQ reflexivo sobre las C\pcuchIas del L
aula |

| ¢) Elaboracion de eNsayos y « plmoncs cscrltas
'd) Lectura de cuentos -
¢) Observaciones y actividades practicas
i ) Dcbates - -
g) Ninguno
4. Escoja la opcion que mejor se adecué al tiempo que generalmente dedica para desarrollar

el pensamiento critico y reflexivo de los nifios en un periodo normal de clases: (marque
solo una opcion).
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i a) 5 a 10 min. O (“lB)i 1 a 20_11]111 - __. - C)_ilaf);(‘) min.

5. Cuales, considera usted, son los aportes de la filosofia para desarrollar el pensamiento
critico y reflexivo en los nifios?

6. ;Considera que es importante introducir la filosofia en el nivel primario?

[ a) Si i b) No ‘ c) No Se

7. (Qué tipo de lecturas emplea en el aula? (puede marcar mas de una opcion).

|'a) Cuentos }
b) Novclas o

c) Textos de la materia

_—

[d) Articulos de revistas, periodicos, etc. |
[ e) Ninguno i |

8. (Sirealiza lecturas, qué forma es la que mas emplea? (marque so6lo una opcion).

- T R T R R R R R I — e |
| 'a) Leido en voz alta por el docente |
T4 g R S Tl i WX P ISV PRIE T R T
b) Leido por los estudiantes en forma individual ‘ l
y en silencio ’

¢) Leido por un cstudiante en forma individual y ‘
en voz alta | ’;

J t

d) Leido en forma grupal, turnandosc los
estudiantes para leer

9. ;Si emplea algin tipo de lectura, cual es la actividad que mas emplea después de
realizarla? (marque s6lo una opcion).

i a) Ejercicios o actividades escritas propucstas
‘ por el texto

155



=I5 I B P Pr ot e R TSt A T, i |

b) Ficha literaria 3 i

;1 ¢) Resumen u opiniones escritas

1

| d) Preguntas orales |

'©) Anilisis del contenido de la lectura mediante |
cl dialogo %

10. ; Tiene conocimiento acerca de los cuentos filosoficos? (si su respuesta es positiva
responda la pregunta 11)

—— — |

| b) No |

| a) Si

11. ;Considera que los cuentos filoséficos aportan al desarrollo del pensamiento critico y

reflexivo?
| a) Si | b)No i ¢) No Sc
¢ Por qué?

12. ;Considera que cuenta con las herramientas y estrategias necesarias para desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo en los nifios?

" a) Si ['b) No "¢) No Se

¢ Por qué?

iGracias por su colaboracion!

Observaciones de encuestador
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Guia de evaluacion de resultados de encuesta

Categoria 1: Conocimiento del tema *“Pensamiento critico y reflexivo.”

N° de pregunta

Concepto ideal

Concepto ideal en

Concepto errado

proceso
1 Inciso: b Inciso: a Inciso: ¢
2 Inciso: ¢ Inciso: b Inciso: a

Categoria 2: Implementacion de estrategias y técnicas de aula para el desarrollo del

pensamiento critico y reflexivo en los nifos.

N° de pregunta

Concepto ideal

Concepto ideal en
proceso

Concepto errado

Incisos: b, d

Incisos: a, c, e, f

Inciso: g

3
4

Inciso: ¢

Inciso: b

Inciso: a

Categoria 3: Conocimiento acerca de “La Filosofia.

17

N° de pregunta

Concepto ideal

Concepto ideal en
proceso

Concepto errado

5 Inquietud para encontrar y La filosofia es el Historia de los
contemplar la verdad. conocimiento final, grandes
Deseo de encontrar las el saber como meta pensadores.
causas de las cosas con la de la vida. La filosofia es el
razon. La filosofia es la compendio del
La filosofia busca teoria que esta pensamiento.
respuestas a las presente en todas filosofico universal.
interrogantes mas las ciencias. La filosofia es el
importantes que el hombre La filosofia es una estudio de Dios
se plantea forma de vida mas considerado como
Genera cuestionamientos y espiritual que totalidad.
éstos provocan el uso de la material.
reflexion y la critica para
emitir juicios.

6 Si No sé No
Ayuda a los estudiantes a Los colegios Una materia muy
formar un juicio critico para ensefian una gran complicada para

que puedan analizar y
reflexionar sobre los
diferentes acontecimientos
del mundo y sobre la
informacion que les llega
en todo momento y de
todos lados.

Fomenta el conocimiento
de nosotros mismos como
seres humanos para
encontrarle sentido a
nuestras formas de actuar
y de vivir.

Crea en los estudiantes la
capacidad de la indagacion
estimulando la mente de
los nifios en edades
tempranas de desarrollo
intelectual

cantidad de datos
sobre historia,
biologia,
matematica o
lenguaje y sin
embargo no dicen
para qué sirve todo
eso. La Filosofia los
hace pensar para
qué sirve esa
informacioén

nifos de primaria.
No beneficia al
aprendizaje de los
nifos.

Es wuna materia
muy subjetiva.
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Categoriad: Tipos de lecturas empleadas y sus actividades.

N° de pregunta

Concepto ideal

Concepto ideal en

Concepto errado

proceso

7 Incisos: a, b Incisos: c, d Inciso: e

8 Incisos: a, d Inciso: ¢ Inciso: b

9 Incisos: d, e Inciso: ¢ Incisos: a, b
Categoria 5: Conocimiento acerca de cuentos filos6ficos

N° de pregunta

Concepto ideal

Concepto ideal en

Concepto errado

proceso
10 Incisos: a Inciso: b
11 Incisos: a | Incisos: ¢ Inciso: b
¢ Generan e Son textos mas ¢ No porque son
cuestionamientos. complicados que demasiado
e Permiten espacios para requieren de mayor aburridos y
dialogar e indagar. atencion subjetivos para los
e Son textos mas profundos nifos.

que requieren de mayor
analisis y reflexion.

Categoria 6: disponibilidad de herramientas y estrategias necesarias para el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo

N° de pregunta

Si

No sé

No

12

Si bien se habla de

Podria ser, porque los

desarrollar el pensamiento | libros de texto son muy

critico y reflexivo de los |

imitados para

nifios, no se cuenta con desarroliar el
estrategias y actividades pensamiento critico y
suficientes para ello. reflexivo.

Hay que segquir el plan
impuesto y no se le da la
importancia de contar con
espacios, tiempo y
estrategias para desarrollar
el pensamiento critico y
reflexivo.

No necesito otros
recursos
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Guia de Observacion Sistematica
Unidad de Intervencion de Razén

i
{
f
¢

" Nombre del colegio: "} Tipo de colegio:

Fecha: | | Curso | { Materia: | -
Nombre del observador |

' Tiempo de du1ac10n delaclase: | | N°dealumnos: Per]odo:l_“ T

Desempeiio a evaluar: Conocimiento e implementacion de la filosofia en el aula por parte de

los profesores en primaria.

Instrucciones: Marcar con una “X” el cumplimiento o no en la columna correspondiente. Asi
mismo es importante anotar las observaciones pertinentes.

' 1. El formador demuestra conocimientos acerca de la filosofia y destaca su importancia

en el aula

Acciones a evaluar

a) Propicia momentos para filosofar con
los  estudiantes. (establece una

comunidad de investigacic’m en el aula)

b) Comunica a los estudiantes sobre la

!
1 importancia de filosofar.

- (es importante cuestionarse, considerar otros
puntos de vista, analizar, reflexionar ser |

crmcos)

si

Observaciones

(2 El formador promueve una cultura crltlca y reflexiva en el aula, lmplementando

estrateglas para que los estudmntes f' Iosofen.

Accnones a evaluar

a) Entra en didlogo con sus estudiantes
generando interés y  logrando
conexion con el tema.

(Todos participan opinando, escuchando las
ideas de los otros, confrontando posiciones
con respeto, llegando a consensos)

b) Incentiva una ambiente de indagacion
en el aula en torno a un tema o texto.
(Fomenta un ambiente de cuestionamientos

que van mas alla de lo explicito y obvio)

si

e e e N e

| no

|
i
{

Observacnones



- ¢) Impulsa el andlisis y la reflexion
contrastando los diferentes

, planteamientos de los estudiantes.

(Se compara, analiza, se relaciona, etc. las

" ideas de todos)

por parte de los estudiantes.
(Exige explicaciones de los juicios o
respuestas de los estudiantes. Los juicios

|
§
| Jui
| deben tener fundamento basado en criterios)

- e) Reflexiona con sus estudiantes sobre

temas leidos en clase, discursos,
. situaciones, opiniones, actitudes, que
i se presentan.

~(la clase no es expositiva, sino mas bien
| participativa en un ambiente de dialogo)

| f) Promueve la discusion y analisis de los

contenidos presentados, generando
. debate con sus estudiantes.

| (motiva a los estudiantes a emitir sus
- opiniones, a defender sus ideas en un
~ambiente de respeto, tolerancia 'y
| aceptacion.)

' 3. El formador emplea lecturas para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo.

- Tipo de lectura:

a) Cuentos
b) Cuentos filosoficos
c) Textos de la materia
d) Articulos
e) Otros

d) Propicia la fundamentacion de ideas

Forma de lectura: |

-

a) Leido en voz alta por el docente

b) Leido por los estudiantes en forma individual y en silencio
c) Leido por los estudiantes en forma individual y en voz alta
d) Leido en forma grupal, turnandose los estudiantes para leer

e) Otras
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Acc10nes a evaluar

no

.‘_.._ﬂ,
172]
-

Observaciones

H

i d) Analiza el

a) Analiza el contenido de la lectura en forma grupal, utilizando

el método dialogico para

rescatar

: tico de | i

b) Analiza el contenido de

pensamiento de los estudiantes para hacer analogias,
aplicaciones, ejemplos, |

c) relaciones, comparaciones, si
etc.

cultural y educativo.

contenido de
contenidos tratados con experiencias del entorno socio

la lectura

ntesis,

la

lectura,

las reflexiones

|
v
Estimulando el '

relacionando los

) 'Séhl‘i“e_gé‘r_{z conclusiones del contenido de la lectura, tomando -

- e) Promueve el desarrollo de valores éticos, personales
sociales que pueden ser rescatados de la lectura.

y/o

en cuenta las opmlones de los

estudlantes

" 4. El formador propncna un clima democratico para el aprendlza_]e,

demostrando y

promoviendo una cultura dialogante en el aula en su interrelacién con y entre sus

estudlantes.

Acciones a evaluar

i

I

| a) Maneja la diversidad con una

b) El

mlrada critica, reﬂexwa y abierta.

formador

recibe

equitativamente

las

mtervenciones de sus estudiantes.

espacios de expresion de
por parte de sus estudjanres.

d) El formador
comunicacion asertiva.

e) El

|

formador tiene un

horizontal con los estudiantes.

'c) El formador genera o facilita |

promueve

ideas

trato

Observaciones
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Cuestionario Delphi

Estimados profesores(as)

A continuacién encontraran cinco preguntas a las que deberan responder una vez
hayan leido con mucha atencion la propuesta adjunta: “Modelo de un taller de lectura de
cuentos filosoficos para ninos/nifnas de primaria“, se agradece su absoluta sinceridad en
la eleccidon de las respuestas .

Preguntas | Muy | Bastante | o, .| PocO .No
relevante | relevante Relavan’e relevante | rélévante

La propuesta serfalada para
desarrollar en el ambito de la
educacion primaria, le parece

Las habilidades que se
esperan desarrollar en los
estudiantes son a su criterio

La construccién de una
comunidad de indagacion y
didlogo entre los nifios/as en
torno a la tematica de los
cuentos es a su parecer

La periodicidad considerada
para la realizacion de los
talleres le parece

Los componentes por sesion
de taller: lectura grupal del
cuento, idea orientadora y
plan de discusion, le parecen
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